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Resumo

O artigo problematiza a énfase no tempo cronoldgico nas aulas de Histdéria para criangas nos
primeiros anos do ensino fundamental, refletindo sobre o tempo histdrico. Retoma-se a perspectiva
de Koselleck para pensd-lo como conceito, assim como o relaciona com a narrativa, como tratou
Ricoeur, e, fundamentalmente, compreende-o na relagao entre a experiéncia da infancia e a
memoria, tal como abordou Walter Benjamin. Ressalta-se a experiéncia do narrar e da memoria
na aprendizagem de temporalidades, destacando o seu lugar na experiéncia histérica que interessa
a discussao sobre a aprendizagem diante da proposta da Base Nacional Comum Curricular.
Conclui-se que esse caminho possibilita especificar a Historia nao apenas como uma disciplina
escolar, mas também como prdtica social.
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CHILDREN AND HISTORY:
TIME AS A CONCEPT AND THE NARRATIVE OF TEMPORALITY
Abstract

This article discusses the emphasis on chronological time in History lessons for children in the early
years of elementary school by reflecting on historical time. It takes up Koselleck’s perspective to
think of it as a concept, that of Ricoeur to relate it to narrative, and, fundamentally, as approached
by Walter Benjamin, to understand it in the relationship between childhood experience and
memory. The experience of narrating and memory in the learning of temporalities is emphasized,
highlighting its place in the historical experience concerning the discussion on learning in the
light of the Base Nacional Comum Curricular {National Common Curriculum Base] proposal. The
conclusion is that this approach makes it possible to specify History not only as a school subject,
but also as a social practice.
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LOS NINOS Y LA HISTORIA:
EL TIEMPO COMO CONCEPTO Y LA NARRATIVA DE LA TEMPORALIDAD

Resumen

El articulo problematiza el énfasis en el tiempo cronoldgico en las clases de Historia para ninos
en los primeros anos de la escuela primaria, reflexionando sobre el tiempo histérico. Se retoma la
perspectiva de Koselleck para pensarlo como concepto, ademds de relacionarlo con la narrativa,
como lo tratd Ricoeur, y, fundamentalmente, entenderlo en la relacién entre la experiencia de
la infancia y la memoria, tal como lo abord6 Walter Benjamin. Se resalta la experiencia de la
narracion y la memoria en el aprendizaje de temporalidades, destacando su lugar en la experiencia
historica que interesa a la discusion sobre el aprendizaje a la luz de la propuesta de 1a Base Nacional
Comum Curricular {Base Nacional Curricular Comun]}. Se concluye que este camino posibilita
especificar la Historia no s6lo como una materia escolar, sino también como una practica social.
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LES ENFANTS ET L'HISTOIRE:
LE TEMPS COMME CONCEPT ET LE RECIT DE LA TEMPORALITE

Résumé

Cet article problématise la maniere dont le temps chronologique est mis en avant dans les cours
d’histoire destinés aux éleves de I’école primaire-par le biais de la réfléxion sur le temps historique.
Il reprend non seulement la perspective de Koselleck pour penser le temps comme concept, mais
aussi celle de Ricceur pour mettre le temps en relation avec le récit et, pour comprendre son
rapport avec l'expérience de 'enfance et la mémoire, il utilise 'approche de Walter Benjamin.
Lexpérience de la narration et de la mémoire dans apprentissage des temporalités est mise en
avant pour démontrer son rdle dans 'expérience historique, notion non dépourvue d’intérét pour
la discussion sur I’'apprentissage, proposée par la Base Nacional Comum Curricular {Base Nationale
Commune des Programmes Scolaires]. Ce parcours permet de concevoir I’histoire non seulement
comme matiere scolaire, mais encore en tant que pratique sociale.
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DIMENSAO HISTORICA DO TEMPO E OS MODOS COMO AS CRIANCAS SE APROPRIAM DES-

se conceito nas aulas de Histéria no ensino fundamental tém sido objeto de diferentes

investigacoes académicas e experiéncias pedagogicas no cendrio brasileiro desde a década
de 1980 (Zamboni, 1985). No século XXI, trabalhos indicam que as criangas dos primeiros anos do
ensino fundamental, quando indagadas sobre o que compreendem por “tempo”, em situagoes coti-
dianas de sala de aula, imediatamente o relacionam com o relégio, para, em seguida, mencionarem
os dias da semana, as horas, o crondmetro e outras palavras correlatas, como calenddrio, sol, lua, e,
em menor ocorréncia, o aniversdrio (Reis et al., 2016). Essa observacao pode confirmar, em grande
medida, que a percepgao temporal é uma construcao apreendida socialmente na experiéncia indi-
vidual e coletiva dos sujeitos ao se relacionarem em determinado espago sociocultural.

A esse respeito, Norbert Elias (1998) lembra que, em sociedades contemporaneas, o relégio
¢ cada vez mais adequado a rotina dos individuos, e seus ritmos e suas duracoes fazem da socia-
lizagao um mecanismo que naturaliza a percepgao temporal, fazendo-o parecer espontaneo. Isso
pode explicar por que o reldgio e o calenddrio sao os objetos que as criangas, como observado, mais
relacionam com o tempo nas aulas de Histdria. E por que, por vezes, intuem que o modo de di-
mensionar o tempo social, por meio do reldgio e do calenddrio, é absoluto, dificultando as criangas
conceberem uma ideia de tempo histérico.

O registro dessas observagoes indica que a percep¢ao temporal acontece por meio da re-
flexao da crianga sobre sua experiéncia cotidiana com os objetos e os conteudos escolares viven-
ciados contemporaneamente, o que abre possibilidades para problematizar as aulas desenvolvidas
nos primeiros anos do ensino fundamental, que mantém, desde os anos 1980, a énfase no tempo
cronoldgico. Isso porque pesquisas na drea (Oliveira, 2003; Zamboni & Sabongi, 2003; Medeiros,
2010; Oliveira & Miranda, 2010; Zamboni & Fonseca, 2010) tém mostrado que, para o(a) aluno(a)
se orientar socialmente, a no¢do de tempo historico é fundamental, sendo compreendida a medida
que ele(ela) for capaz de, por meio das memdrias e narrativas orais, relacionar presente e passado
pelas comparagdes entre o que acontece € 0 que aconteceu no seu cotidiano. Isso pode explicar por
que, entre os fatores que influenciam a percepc¢ao e o sentido das transformacoes, o mais lembrado
¢ a variacao de idade, uma vez que as criangas pautaram as mudangas temporais por meio da data
do seu aniversario, lugar de onde evidenciam duracoes memoraveis.

A énfase no tempo cronoldgico nas aulas de Historia, portanto, dificulta a compreensao
pelas criancas de sua inser¢ao em uma sociedade especifica e também prejudica a agudeza de se
perceberem como sujeitos historicos e autores de suas proprias narrativas, além de tolher a com-
preensao de que o tempo do reldgio e do calenddrio nao € a Uinica maneira de se relacionar tem-
poralmente. De forma que, ao refletir sobre como as criangas se apropriam do conceito de tempo,
deve-se considerar o0 modo como vivenciam a temporalidade, o0 que demanda ponderar os nexos
entre a memoria e as narrativas imanentes da experiéncia com a vida coletiva.

O objetivo do presente artigo é destacar esse aspecto presente na aprendizagem nos primei-
ros anos do ensino fundamental, no contexto de publicagao da proposta curricular para Histéria
trazida pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2017. A partir desse ano, verificam-se
mudangas nos curriculos dos estados e municipios para se “alinharem” aos conteudos prescritos.
Ocorre que a formulacao de uma Base Nacional é marcada por uma conjuntura socioeducacional
de retomada de concepgao de aprendizagem “relacionada a vivéncia da crianca e a seu desenvolvi-
mento bioldgico”, bem como de curriculos, nas ciéncias humanas, baseados nos circulos concén-
tricos (Abud, 2012, p. 10).
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No ensino de Histdria, os circulos concéntricos tradicionalmente marcam a forma de orga-
nizar os conteudos numa logica ascendente do “mundo pessoal” aos tradicionais temas da historia
nacional, passando pela “comunidade” e o estudo da regiao, tendo por base as habilidades e as
competéncias elencadas para os anos iniciais de ensino. Ressalta-se que, na pesquisa' da qual deriva
este artigo, evidenciou-se a énfase nas competéncias e habilidades da “atitude historiadora” em de-
trimento de uma orientacao tedrica e metodoldgica baseada nos processos cognitivos da aprendi-
zagem em histdria, permitindo o entendimento de que existe uma invaridvel e “correta aplicacao”
da razao, proximo do que o Ocidente moderno privilegiou historicamente como forma e principal
instrumento de acesso ao conhecimento. Isso possibilita desconsiderar a relevancia da experiéncia
infantil na aprendizagem do tempo histdrico e considerd-la substituivel por aplicagao logica e de
procedimentos ou técnicas de medidas da relacao que se mantém com o tempo cronoldgico.

Por esse motivo, a reflexao sobre o tempo aparece, neste artigo, como questao primordial
seja para pensd-lo como conceito, na perspectiva de Reinhard Koselleck (1979/2006, 2000/2014), seja
para relaciond-lo em termos historiograficos com a narrativa, como tratou Paul Ricoeur (1981/1997,
1981/2010), mas, fundamentalmente, para pensi-lo na relagao entre a experiéncia da infiancia e
a memdria, na trilha dos escritos de Walter Benjamin (1933/1970, 1936/1994, 2006, 1940/2008,
1916/2011). Como o interesse, neste texto, é enfatizar a experiéncia do narrar e da memoria na
aprendizagem do tempo histdrico, esses autores sao importantes pois dialogam ao realcarem o
lugar da narrativa, da linguagem e da memoria na experiéncia histérica que interessa a discussao
sobre a aprendizagem de temporalidades pela crianga no século XXI.

Ao situar a infancia na atualidade, compreende-se o contexto desafiador em que acontece
o ensino de Historia por se lidar (o/a professor/a) com uma “experiéncia empobrecida” — caracterfs-
tica marcante da modernidade —, como afirmou Benjamin (1933/1970). Para esse autor, a0 mesmo
tempo que ocorreu, entre os séculos XIX e XX, o definhar da narrativa, a velocidade da informagao
e da técnica sobrepoe, no século XXI, a capacidade dos sujeitos de narrar o que se lhes acontece
cotidianamente. De maneira que, embora a conjuntura em que Benjamin escreveu, periodo entre
guerras, seja diferente da que se vive hoje, sua obra € atual no modo como se pode ler seus ensaios.

Entende-se que esta reflexao sobre a apropriagcao do tempo histérico pela crianca oferece di-
ferentes possibilidades interpretativas, no entanto, em todas elas o que torna evidente ¢ a relevan-
cia da reflexao sobre 0s nexos entre narrativa e temporalidade como fundante de um ensino capaz
de superar a énfase cronoldgica do tempo na histdria ensinada; muito embora essas sejam apenas
duas das facetas que indicam a importancia da relacao tedrica entre o exercicio narrativo, a escrita
da histéria e o ensino contemporaneamente, na qual este trabalho se integra e ganha sentido.

O tempo como conceito

Estamos diante de uma expressao da assim chamada era moderna, que

s6 chegou a conceber-se como um tempo novo no final do século XVIII.

No conceito de progresso, que entao coincidia amplamente com o de “histéria”,
compreendia-se um tempo historico que continuamente se supera.

(Koselleck, 1979/2006, pp. 237-238).

1 Pesquisa institucional intitulada BNCC de Histdria nos primeiros anos do ensino fundamental: Dos principais objetivos ao trajeto
do “eu”, do “outro” e do “nds”, desenvolvida entre 2022 e 2024 na Universidade Estadual de Maringa, no Parana.
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Os escritos de Walter Benjamin sobre a modernidade sao bastante conhecidos por sua con-
tundente critica ao declinio da experiéncia narrativa ao relacionar “a ansia do progresso e do desen-
volvimento ao empobrecimento da experiéncia humana e a alienagao” (Oswald, 2008, p. 66). Por
isso, de suas criticas importa destacar o seu intento em interromper o curso da historia tradicional,
contada pelo historicismo, que ignora os obstdculos e as contradigdes sociais para tornar a histéria
escrita homogénea por meio de um tempo linear e uma visao continuista que reduz a complexi-
dade do real em nome do “progresso”. No século XX, esse pensador alemao propoe justamente o
reconhecimento desses obstdculos, das contradigoes, dos tropecos, das fendas de uma estrutura
emaranhada (constelar) em uma histdria escrita “a contrapelo”. Uma percep¢ao temporal que pode
ser entao percebida como um tempo emancipado da cronologia e vinculado a histéria humana.

Em suas teses sobre a historia, escritas no final de sua vida na década de 1940, Benjamin
compara, especificamente na tese XIII, o tempo do progresso com um acontecimento que ocorre
automaticamente em “flecha” ou “espiral” no interior de um “tempo vazio” e “homogéneo”. E con-
sidera que a critica “de esta representacion del movimento histdrico debe constituir el fundamento
de la critica de la idea de progreso em general” (Benjamin, 1940/2008, p. 51). O que significa dizer
que seu intento era romper esse continuum, transcorrido num tempo homogéneo, e vislumbrar um
novo relacionamento do humano com o seu passado.

As rupturas na linearidade inaugurariam o Jetztzeit — o tempo de “agora” —, tempo fu-
gaz que “relampeja” no presente e possibilita a construgao de outra histéria. Isso porque, para
Benjamin, onde o historicismo pretende apagar as lacunas por meio de narrativas conciliatdrias
surge o apelo dos silenciados no passado que nao se querem esquecidos. Portanto, dialogar com as
vozes emudecidas é realizar uma histéria feita nao de faganhas dos vencedores, mas da vivéncia dos
vencidos que relampeja no presente.

A relagao entre passado e presente nao pode ser pensada, segundo Benjamin, no modelo de
uma cronologia, sucessao continua de pontos homogéneos orientados para o progresso, pois, nesse
caso, passado e presente nao entrelacariam nenhuma ligacao para além da causalidade; e tampou-
co essa relacao poderia ser pensada como repeticao, uma retomada do passado no presente, pois,
nesse caso, nao haveria, igualmente, transformagao do passado. O presente contém a “constelacao”,
a “imagem” que relampeja e ilumina o ocorrido. Ou seja, 0s acontecimentos ocorrem num espago
e nele nao se apagam todos os vestigios ou os sinais do seu desaparecimento, mas tornam-se “ecos”
de sua sobrevivéncia.

No mesmo sentido, as reflexoes tedricas feitas por Reinhart Koselleck também consistem
em uma rigorosa critica ao conceito de tempo linear e progressivo que se afirmou no contexto da
modernidade europeia, o que permite ponderar sobre o tempo como conceito historicamente as-
sentado nas relagoes sociais, como é exemplar a epigrafe anterior.

Em seu escrito Estratos do tempo: Estudos sobre Historia (2000/2014), Koselleck ressalta que os
conceitos sao construidos e operacionalizados em contextos sociais especificos, nao havendo, por-
tanto, um conceito desconexo de uma realidade social que lhe atribui sentido e significado. E tal
compreensao que o leva a ponderar a existéncia da diversidade temporal que compoe a experiéncia
humana. Nesse ponto, o autor afirma que a experiéncia especificamente moderna do tempo, basea-
da na ideia de linearidade, trouxe, a partir do século XIX, indicadores de mudanga fundamentados
em conceitos como evolugao, revolucao, moderno, assim como caracterizam a propria histéria como

progresso, por meio da
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... experiéncia da singularidade, que se impds na Europa a partir de 1770, com o horizonte
do progresso técnico-industrial e de sua veemente pressao pela mudanga. Desde entao os
acontecimentos se atropelam. Toda a histéria é tratada como sequéncia singular sob o
primado da cronologia, . . . pelo fato de que também as formagoes sociais, ou seja, as pre-
condicOes estruturais dos acontecimentos, se alteraram. (Koselleck, 2000/2014, pp. 76-77).

Para esse autor, a ideia de infinita novidade foi acompanhada de uma visao otimista de
futuro. Nesse entendimento, o futuro nao seria apenas novo, mas melhor, e o passado deveria
ser superado, posto que se torna obsoleto diante da suposta evolugao trazida pelo futuro. Nessa
expectativa, o passado é sempre ultrapassado por eventos “novos”, levando a um perspectivismo
temporal que passa pelo dominio e superacao da natureza. Do ponto de vista das relagoes sociais,
“desde entao, temos um novo tipo de vencidos: os que se veem ultrapassados pela historia ou
pelo progresso, ou que assumiram a tarefa de alcangar ou ultrapassar esse processo” (Koselleck,
2000/2014, p. 68).

Com a modernidade o conceito de progresso desvinculou radicalmente passado e futuro,
e o presente esvaziou a experiéncia humana de sentido histérico, de uma forma que “a posicao
social e econdmica é que decide quem fica para trds e quem avanga” (Koselleck, 2000/2014, p. 68).
Tal percepg¢ao suprimiu a compreensao de que o tempo também ¢é percebido individualmente nos
diversos contextos culturais para, em contrapartida, formalizar o entendimento de uma “histéria
unica”, universal e evolutiva. Discurso europeu que propagou o entendimento de haver uma supe-
rioridade do homem branco sobre o “outro”, apresentado como selvagem, inculto e incivilizado na
narrativa historiografica. Uma abordagem da colonialidade em que, movida pela ideia de progresso,
de salvagao do “outro”, do desenvolvimento e de modernizagao das técnicas produtivas, caberia
salvar as almas do “atraso”.

Desse modo, no Brasil, o ensino de Historia se apresenta, desde o século XIX, como um
saber no qual se assimila o tempo linear por meio de acontecimentos marcados pela facanha dos
colonizadores, sendo esse o conceito de tempo que se cristalizou de forma hegemdnica na escola
brasileira. Por isso, é primordial compreender que a datagao dos acontecimentos do passado feita a
partir de uma “concepgao fisico-matemadtica” do tempo — uma cronologia baseada no movimento
dos astros —, embora torne-se importante para a narragao e organizagao dos acontecimentos histo-
ricos, &, para Koselleck, incapaz de sozinha atribuir sentido ao que se chama temporalidade.

Por isso, o historiador alemao do pds-guerra reafirma, na contraposi¢cao de um tempo uni-
versal e cronolégico, que as diversas sociedades humanas, em momentos distintos de sua histdria,
reconstroem suas diversas formas de perceber, apreender, compreender, sentir e (re)significar o
tempo social, nao existindo uma histéria inica com uma tnica nog¢ao temporal, uma vez que a
experiéncia com o tempo modificou a maneira como sao pensadas, percebidas, narradas e sentidas
as relagoes temporais. Ou seja, os modos de perceber os nexos entre passado, presente e futuro nao
sao unicos nas sociedades humanas.

A diversidade temporal e a experiéncia humana com o tempo, diferente de um encade-
amento causal inerente a um processo linear, resultam, por sua vez, na compreensao de que o
primeiro conhecimento sobre o tempo diz respeito nao ao conceito, mas sim a temporalidade.
Essa que ¢ percebida na reflexao sobre as vivéncias e na capacidade de narrd-las temporalmente,
experiéncia que pouco tem a ver com o tempo fisico da natureza. Koselleck entende que, no tem-
po histdrico, no espago contemporianeo convivem simultaneamente diversos tempos anteriores
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preservados e incorporados no cotidiano dos sujeitos sociais. Ao relacionar tempo e experiéncia
temporal, numa determinada espacialidade, a narrativa histérica €, para esse autor, “a expressao
mais pura de uma ciéncia da experiéncia” (2000/2014, p. 20).

Criticos das certezas fortemente ancoradas nas crengas no progresso como histéria, na per-
cepcao uniforme do tempo, na técnica como superacao do “atraso”, esses pensadores se deparam
em suas andlises com um tempo outro. Atrelado ao ambito politico-econdmico e sociocultural,
o tempo imanente a histdria aparece, em suas reflexoes, como fruto das experiéncias e expec-
tativas de homens (entendidos como humanidade) e institui¢oes, cujas acoes concebem nao um
tempo tnico e universal, como o proporcionado pela cronologia, mas diversos ritmos temporais
que lhes sao préprios assim como a vivéncia em sociedade. Os ritmos temporais constituem-se
como categorias sociais, histdricas e culturais, que recompdem permanentemente a experiéncia
dos sujeitos.

Para Koselleck, na atualidade, trata-se de recuperar a importancia da experiéncia indivi-
dual e coletiva com o tempo histérico por meio da temporalidade percebida, vinculo que ressalta a
importancia da narrativa historiogrdfica no fazer histérico. Como entende Benjamin, assim como
Koselleck, para uma aproximagao compreensiva da experiéncia humana com o tempo histdrico, ¢
necessdrio reconhecer que o tempo do historiador se mostra no enredo narrativo, sendo a tempo-
ralidade narrada uma construgao derivada da experiéncia dos sujeitos.

A temporalidade como apropriagao narrativa

... 0 tempo torna-se tempo humano na medida em que estd articulado
de modo narrativo; em compensacdo, a narrativa € significativa na
medida em que esboca os tracos da experiéncia temporal.

(Ricoeur, 1981/2010, p. 9).

Nas discussoes sobre 0s nexos entre temporalidade e narrativa, é importante lembrar Paul
Ricoeur e seu trabalho sobre a problemdtica do tempo no contexto da sua teoria da narrativa.
Na obra Tempo e narrativa, publicada inicialmente em 1984, traduzida no Brasil em 1994, em trés
volumes, o autor afirma que € a narrativa que torna acessivel a experiéncia humana do tempo,
uma vez que a temporalidade s6 se torna humana por seu intermédio. Ao se referir a essa obra,
ele informa:

... 0s trés volumes de Tempo e narrativa nao fazem nada além de desenvolver, complicar
e, definitivamente, corrigir a ideia diretriz presente desde esses primeiros ensaios muito
rapidos, ou seja, a ideia que a narrativa completa seu curso somente na experiéncia do leitor,
da qual ele “refigura” a experiéncia temporal. Segundo esta hipétese, o tempo € de qualquer
forma o referente da narrativa, enquanto a fungao da narrativa é de articular o tempo
de modo a conferir-lhe a forma de uma experiéncia humana. (Ricoeur, 1981/1997, p. 78).

Para o filésofo francés, que foi também professor na Sorbonne, a narrativa seria mediadora
entre a experiéncia, a linguagem e a memoria. Experiéncia e memoria ligariam a explicagao a com-
preensao, superando a distancia entre compreender e explicar um fendmeno social. Para Ricoeur,
¢ por meio da linguagem e da memdria que o0 homem mostra seu potencial criador, uma vez que
o narrar implica um exercicio mimético. Avalia, enfim, que a dimensao mimética da linguagem
¢ 0 que caracteriza a verdadeira experiéncia historica. Nao ¢ a toa que ele se dedicou também ao
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tema da memoria e do esquecimento (Ricoeur, 2000/2007) como elementos de definicao de identi-
dades culturais.

Ao explorar o potencial narrativo para a compreensao da temporalidade, Ricoeur sugere
uma assimetria entre os modos referenciais da narrativa historica e aqueles da narrativa de ficgao.
Observa que a referéncia da historiografia ¢ dada pelos tragos do passado, tornados documentos
para o historiador, porém, ¢, igualmente, a narragao que articula a experiéncia temporal humana
relacionando presente e passado. A narrativa histérica e a narrativa ficcional podem refigurar o
tempo linear e progressivo da modernidade.

Quer se trate de afirmar a identidade estrutural entre a historiografia e a narrativa de ficcao
... quer se trate de afirmar a profunda afinidade entre a exigéncia de verdade de cada um
dos modos narrativos, como faremos na quarta parte {da obra], uma pressuposicao domina
todas as outras, qual seja, a de que a problemdtica tltima, tanto da identidade estrutural da
fungao narrativa como da exigéncia de verdade de toda obra narrativa, é o carater temporal
da experiéncia humana. (Ricoeur, 1981/2010, p. 9).

Importa ressaltar, portanto, que existe implicagao mutua entre tempo e essa atividade hu-
mana. De maneira que a narrativa histdrica alcanca sua significagao plena quando se torna uma
condi¢ao da existéncia temporal, pois ¢ ela — a experiéncia temporal —, vivenciada e expressa na
linguagem, o articulador prioritdrio pelo qual o sujeito compreende a si mesmo quando se pensa
como ser individual e coletivo.

Em O narrador, obra de 1936, Benjamin (1936/1994) também tratou dessa questao e permite
compreender o importante papel da narracao para assimilar a histdria e relaciond-la com a infan-
cia. Para ele, narrar ¢ uma maneira de elaborar a propria experiéncia, transformando tal atividade
num “reencontro” com o passado. A conservagao da narrativa impede que a experiéncia temporal
se perca por completo, por isso ela é também recurso de acesso a meditacao acerca do tempo, pro-
duzindo no sujeito a esperanga de se aproximar de alguma verdade sobre a histdria. A esse respeito,
Benjamin (1940/2008, pp. 36-37) indaga:

Acaso no nos roza, a nosotros también, uma rdfaga del aire que envolvia a los de antes?
¢Acaso em las voces a las que prestamos oido no resuena el eco de otras voces que dejaron
de sonar? jAcaso las mujeres a las que hoy cortejamos no tienen hermanas que ellas ya
no llegaron a conocer? Si es asi, um secreto compromiso de encuentro {Verabredung] estd
entonces vigente entre las generaciones del pasado y la nuestra.

Para esse autor, a interdependéncia da experiéncia com a memdria e a narrativa ¢ indispen-
sdvel para o processo de conhecimento historico. As reflexoes sobre a histéria nao devem se proces-
sar de modo a isolar um desses aspectos, mas, a depender do interesse, focar um deles deixando os
outros subentendidos. De maneira que a memaria nao deve ser apenas um recurso para conservar
o passado das geragoes, mas para relaciond-lo diretamente com o presente, de modo a “devolver
vida aos mortos”. Benjamin insiste que a continuidade da histdria acontece pela presenc¢a continua
dos “ecos”, dos vestigios, das “irmas” que sobrevivem ao passar do tempo e possibilitam o encontro
com o passado.

Portanto, em Benjamin, nao se trata de priorizar o presente em relacao ao passado, mas
sim valorizd-lo como momento decisivo para compreender a histdria. A possibilidade de um en-
contro estd nos “ecos” das vozes emudecidas, por isso cabe ao sujeito apropriar-se do tempo consi-
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derando esses encontros sem discriminar se sao “grandes” ou “pequenos” os seus ecos. E esse, por
exemplo, o valor do cronista.

El cronista que hace la relacién de los acontecimientos sin distinguir entre los grandes y los
los pequenos responde com ello a la verdade de que nada de lo que tuvo lugar alguna vez debe
darse por perdido para la historia. Aunque, por supuesto, sélo a la humanidade redimida
le concierne enteramente su pasado. Lo que quiere decir: s6lo a la humanidade redimi-
da se le ha vuelto citable su pasado em cada uno de sus momentos. Cada uno de sus instantes
vividos se convierte em un punto em la orden del dfa. (Benjamin, 1940/2008, p. 37).

Na narrativa do cronista nao existe linearidade que explique uma homogeneidade histo-
rica, mas sua narragao permite uma captagao dos fragmentos histdricos citdveis do passado. Para
Machado (2015), em Benjamin se verifica que a narrativa ficcional, caracteristica da literatura,
materializa na linguagem um saber historico e institui um método de apropriacao da realidade: a
montagem literdria. Ela diz respeito a ideia de “imagem” (representagao do real) e ao fato de que en-
tre a organizacao da escrita e a estrutura do pensamento (as formas cognitivas) existe uma estreita
relacdo. Isso porque a memoria € instrumento da producao de “imagens” do passado.

Diferentemente do que pensava o historicismo — conhecer o passado tal como ele foi —, os
fatos histdricos sao construgoes, passam por um processo de representacao que, por intermédio
da linguagem, se materializa como discursos de diferentes naturezas. Discursos que podem se
imbricar inclusive em uma narrativa de natureza ficcional, tencionando imagens plurais, as vezes,
dicotomizadas entre a consagracao — ecos do colonialismo, por exemplo - e a criticidade de um
mesmo referente e tratamento dado ao passado.

Compreende-se que esses autores, ao ressaltarem a experiéncia narrativa e enfatizarem
que a dimensao mimética e a linguagem sao o que permite narrar a experiéncia historica desde a
infancia, apresentam, em face das questoes historicas e historiograficas de seu tempo, referéncias
que permitem retornar a discussao sobre a apropriagao da temporalidade no ensino de Histdria
pelas criangas dos primeiros anos do ensino fundamental. A sua apropriacao na infancia por meio
de narrativas das criangas sobre sua vivéncia ¢ um caminho aberto atualmente. Mesmo porque
parte das memorias da infancia s6 recebe sentido por meio do testemunho de familiares, além do
confronto com objetos, fotografias e outros registros que permitem estabelecer mediagdes com o
tempo histérico.

Verifica-se, portanto, que as relagoes da narrativa com a memdria ganham um lugar de
relevo na produgao do conhecimento histdrico em fins do século XX e no século XXI, a partir das
quais historiadores brasileiros refletem para pesquisar, escrever e ensinar histéria.

Temporalidade e infancia: A memdria e a narrativa

Nunca me cansei de por a prova esse exercicio. Ele ensinou-me que a forma
e o contetido, o invdlucro e o que ele envolve, sao uma e a mesma coisa.

E levou-me a extrair da literatura a verdade com tanto cuidado

quanto a mao da crianga ia buscar a meia dentro de sua bolsa.

(Benjamin, 1934/2022, p. 101).

Publicado originalmente em meados da década de 1930, o ensaio Infancia em Berlim em 1900
narra parte das brincadeiras que Benjamin fazia quando crianca com objetos do seu cotidiano. Por

Cad. Pesqui. (Fund. Carlos Chagas), Sao Paulo, v. 54, €10725, 2024, e-ISSN 1980-5314
9



CRIANCAS E HISTORIA: O TEMPO COMO CONCEITO E A NARRATIVA DA TEMPORALIDADE

Maria Aparecida Leopoldino

meio dessas lembrangas, o autor ressalta a importancia da memoria e da narrativa para confirmar
a ideia de “verdade” sobre sua vivéncia: seu tempo de vida (como passado), a temporalidade vivida
(como presente) e sua experiéncia como sujeito histérico num espago determinado (a grande cida-
de). Ao tornar presente a sua experiéncia da infancia, Benjamin busca compreender a realidade de
sua época, baseada na visao especifica de um menino por compreender que as criangas possuem
formas peculiares de ver e estar no mundo. Em seu escrito encontra-se um tépico denominado, na
versao traduzida, de “A meia”. Nele, se lé:

Debaixo das camisas, das calgas, dos coletes ai guardados encontrava-se aquilo que fazia
da coOmoda uma aventura. Tinha de abrir caminho até o seu canto mais escondido para
encontrar o montinho das minhas meias, enroladas e viradas a maneira tradicional. Cada
par parecia uma pequena bolsa. Nada me dava mais prazer do que enfiar a mao por elas
adentro, o mais profundo possivel. . . . O que me atraia para aquelas profundezas era antes
“0 que eu trazia comigo”, na mao que descia ao seu interior enrolado. Depois de a ter
agarrado com a mao fechada e ter confirmado a minha posse daquela massa de 1a macia,
comegava a segunda parte do jogo, que trazia consigo a revelagao. Agora, tentava tirar
para fora da bolsa de 1a “o que trazia comigo”. Puxava, puxava, até que qualquer coisa de
perturbador acontecia: eu tinha retirado “o que trazia comigo”, mas “a bolsa” onde isso
estava jd nao existia. (Benjamin, 1934/2022, p. 101).

Considera, ainda, que essas “aventuras” tinham uma equivaléncia aos contos de fada que,
do mesmo modo, o convidavam para o “mundo dos espiritos” ou da magia para, afinal, lhe devol-
ver a realidade crua. No mesmo sentido, a relativa simplicidade do movimento de envolver a mao
e desfazer a bolsa € uma metdfora que faz referéncia ao processo do pensar para o resgate de uma
“totalidade histérica”. E também referéncia ao ato de narrar, como um conto de fadas, cuja pista é
0 encontro com o par de meias e o ponto de partida da sua reflexao. A lembranca do par de meias
em um fazer-desfazer é evocada como uma “imagem histérica” construida por todas as circunstan-
cias que constituiam o universo desse passado vivido individualmente.

Essa aventura, segundo Benjamin, lhe permitia retirar com muita sutileza a “verdade” ou a
realidade “nua e crua”. Cada par de meias, enrolado e dobrado sobre si mesmo, que se apresentava
a sua mao, continha uma forma e um conteudo, de maneira que aquele pequeno bolso era uma
pequena totalidade sobre a qual ele “retirava” e “incorporava”, desfazendo seu conteudo e forma.
Isso porque, como crianga, nao se contentava em aceitar o mistério que envolvia a bolsa de 13, de
modo que procurava extrair “o que vinha junto” ao desfazer aquela forma. O que “vinha junto”
era a descoberta/producao de um novo conhecimento e uma possibilidade de ruptura com o tra-
jeto linear. Tal aventura, na andlise de Benjamin, era um ritual mimético, sendo essa capacidade
caracteristica da maior parte das brincadeiras de crianga.

Na teoria mimética da linguagem do autor estd implicita que essa atividade, o rito das
brincadeiras infantis, ¢ uma mediagao simbdlica produzida pela crianga. Alega, por exemplo, que
0 “jogo infantil acha-se completamente saturado de condutas miméticas e seu campo nao se encon-
tra, de nenhum modo, limitado ao que um individuo pode imitar doutro” (Benjamin, 1933/1970,
p. 49). A mimesis é, para Benjamin, dinadmica cultural e nao repetigao, de modo que na brincadeira
a crianga nao apenas imita o adulto quando “brinca de comerciante ou professor”, mas também
brinca de “moinho de vento e locomotiva”, portanto, nao sao apenas simulagao de pessoas, mas
também de animais e objetos (Benjamin, 1933/1970, p. 49). Além disso, no exercicio mimético, a
crianga transforma os objetos em caminhos para um novo saber.
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A crianga escondida atrds das cortinas torna-se ela prdpria algo de esvoagante e branco,
um fantasma. A mesa da sala de jantar, debaixo da qual se acocorou, transforma-a em idolo num
templo em que as pernas torneadas sao as quatro colunas. E atrds de uma porta ela prépria € porta,
recoberta por ela, mdscara pesada, mago que enfeiticard todos os que entrarem desprevenidos. Por
nada deste mundo pode ser descoberta. Quando faz caretas, dizem-lhe que se o relégio bater ela
ficard assim para sempre (Benjamin, 1934/2022, pp. 102-103).

Benjamin reconhece que nas brincadeiras as criangas constroem um mundo particular e
ressignificam os objetos, as pessoas, as histérias ouvidas, enfim, a vida. Situagao percebida no de-
senvolvimento da linguagem.

Na década de 1910, esse autor escreveu o ensaio intitulado Sobre a capacidade mimética. Nesse
escrito, ele sugere que a linguagem pode ser vista como campo para a ressignificacao do sujeito e
da histdria. Ao escrever sobre a “aptidao” humana de mimetizar, de imitar, de copiar, afirmou que
“a capacidade mimética historicamente nao desapareceu com a modernidade, em proveito de uma
maneira de pensar abstrata e racional, mas se refugiou e se concentrou na linguagem e na escrita”
(Benjamin, 1933/1970, p. 51). De modo que o mesmo movimento mimético do brincar encontra-se
no aprendizado da escrita.

Para ele, quando a crianga “comeca a escrever, quando ela desenha a letra, ela nao s6 imi-
ta o modelo proposto pelo adulto”, mas, “ao escrever a palavra, ela desenha uma imagem (nao
uma copia)”, trazendo algo a representagao, “estabelecendo semelhanga figurativa com o objeto”
(Gagnebin, 1993, p. 81). Por isso, Benjamin afirma que saber ler, por exemplo, o futuro nas entra-
nhas do animal sacrificado ou saber ler uma histéria nos caracteres escritos sobre uma pdgina sig-
nifica reconhecer nao uma relagao de causa e efeito entre a coisa e as palavras ou as visceras, mas
uma relagao comum de configuragao. Ou seja, “acarreta também uma transformacao da definicao
do sentido” (Gagnebin, 1993, p. 82), deslocando a questao para a linguagem e o campo da cultura.

A capacidade mimética é uma forma de atuacao recordativa, retroativa, que busca ressig-
nificar, por intermédio da memdria e da linguagem, as potencialidades do passado. Portanto a
visao histdrica de Benjamin nao ¢ dissociada da compreensao da linguagem, tomada como a ex-
pressao do pensamento, medium-de-reflexao (Agamben, 2001/2012). A atividade intelectual geradora
de ideias (de tempo, por exemplo) é algo que se comunica na linguagem, a atividade intelectual
ela propria € linguagem além de escrita. Em Benjamin, € a linguagem e nao a comunicagao de
conteudo que inscreve a natureza no “mundo do sentido”, possibilitando a crianga desnaturalizd-la
e produzir cultura (Galzerani, 2002; Marchi, 2011). Um universo cultural reconhecido nas brinca-
deiras infantis por meio do qual se estabelece outra relacao com o tempo: o tempo do brincar é
outro, nao se olha o tempo passar (Kishimoto, 2014). Isso porque, como interpreta Eloiza Gurgel
Pires (2014, p. 824):

O movimento do pensar das criangas, parecido com o percurso dos poetas, dos artistas
ou dos cineastas quando penetram na linguagem, criando seus caminhos, suas errancias,
suas obras, suas montagens, estabelecendo uma relacao com o tempo que nao é, ne-
cessariamente, aquela do tempo linear, cronoldgico, homogéneo e vazio.

Portanto, ¢ no processo de educacao que se abre a probabilidade de a crianga vivenciar e
se adaptar as formas temporais do adulto, que, na tradi¢ao historiografica, trata-se de um tempo
marcado pela sujeicao do homem ao continuo do relégio. O que mostra que sao os ritmos e dispo-
sicoes temporais adquiridos mimeticamente que instituem o ponto de partida para uma relagao
autdbnoma com o tempo.
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... nao ¢ que o passado lanca sua luz sobre o presente ou que o presente lanca sua luz
sobre o passado; mas a imagem ¢ aquilo em que o ocorrido encontra o agora num lampejo,
formando uma constelagao. Em outras palavras: a imagem € a dialética na imobilidade.
Pois, enquanto a relagao do presente com o passado é puramente temporal e continua, a
relagao do ocorrido com o agora é dialética — nao uma progressao, e sim uma imagem, que
salta. (Benjamin, 2006, p. 504).

O passado encontra o presente num “agora”, como experiéncia de recuperagao dos “res-
tos”, dos rastros, dos vestigios, ativando a percepgao de todos os sinais (0s lampejos) do passado
que se torna disponivel. O “agora” nao ¢ o “presente”, mas o tempo da presenca do passado no
presente. Além disso, ele nao é apenas uma transi¢ao para o futuro, mas a chance de “resgatar”
o passado, sendo também o momento capaz de romper com a linearidade. Para ver o passado no
presente entre os espagos, € necessario expor os acontecimentos simultaneamente. De modo que
nao é, necessariamente, a espacialidade que determinard a temporalidade em um contetdo a ser
estudado, mas sim a escolha do objeto a ser investigado. Para tanto, trata-se de pensar nao crono-
logicamente, mas tematicamente, devendo-se substituir o diacrdnico pelo sincronico, a sucessao
pela simultaneidade.

Por isso, em Benjamin, o indicio de verdade da narrativa nao deve ser procurado no seu
desenrolar, mas, justamente, naquilo que ao mesmo tempo lhe escapa e se esconde, mas relampeja
nos tropegos, nos “restos” e nos siléncios. Benjamin confere ao presente e ao particular um lugar
dentro de um contexto maior. Apropriar-se da histéria é, nessa perspectiva, compreender o pro-
cesso de “intercambiar” tempos supostamente autdnomos. A alternativa a ideia de tempo linear é
romper com a ideia de progresso em favor de uma compreensao da historia que valoriza o singular,
o conflituoso, o fragmentdrio, os “cacos”, para demonstrar a nao homogeneidade social e a ideia
de que se caminha para o progresso. Ao mesmo tempo, enfatizar a articulagao de diferentes tem-
poralidades distantes e préoximas a fim de juntar os fragmentos e produzir uma histéria que nao se
defina a priori por um conceito, mas que recebe sentido baseada na experiéncia com o tempo social.
A essa temporalidade Benjamin chama de “tempo de kairds”. Como menciona Monique Trédé, o
kairos “é fugidio, imprevisivel, irreversivel . . . nao se oferece a captura senao no instante mesmo em
que se apresenta. O em seguida ¢ demasiado tarde. Kairés!” (Trédé, como citado em Pinho, 2020,
p- 199). Para Agamben (2001/2012, p. 126):

. .. 0 tempo da histdria € o cairds em que a iniciativa do homem colhe a oportunidade
favordvel e decide no dtimo a prépria liberdade. Assim como ao tempo vazio, continuo e
infinito do historicismo vulgar deve-se opor o tempo pleno, descontinuo, finito e completo
do prazer, ao tempo cronoldgico da pseudo-histdria deve-se opor o tempo cairoldgico da
historia auténtica.

Os rituais da infancia sao retomados pelo pensador alemao como importantes fontes para
o entendimento dos processos historicos de construcao dos saberes pela crianga e fundamentam
um método de conhecimento baseado na produgao de “imagens dialéticas”. A metdfora do par
de meias remete a “imagem” como categoria central no seu pensamento. Trata-se de uma refe-
réncia metafdrica, na qual a realidade € desdobrada, enrolada e refeita, sendo a referéncia direta a
objetividade da vida social. E esse movimento do refletir que permitiu a Benjamin destacar a des-
continuidade na continuidade dos processos histdricos, seus momentos de ruptura por meio dos
lampejos do passado.
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A imagem ¢é elemento construtivo e imanente das formas cognitivas, pois estabelece um
vinculo no limiar entre o real e o imagindrio, lugar de onde se mostra a tarefa da memoria. A fic-
¢ao seria, entao, este olhar especulativo que, a partir de sua natureza imagética, recolhe em meio
aos residuos (os cacos) do real — da histdria — o ponto desencadeador de um saber, cujo resultado
pretendido é a ampliacao da capacidade figurativa e da narragao.

Tal qual o exercicio reflexivo de linguagem metafdrica (como o das meias), o oficio do
historiador permite avaliar a importancia da narrativa das criancas com o seu passado para a
apropriagao do tempo histdrico. Nos processos mentais da imagem dialética, Benjamin vincula
a materialidade a sensibilidade para chegar a realidade. As obras artisticas, em que se incluem a
literatura, sao espacos extraordindrios, pois permitem aproximar escrita e figura de linguagem
(alegoria), criando condigoes de refletir acerca de narrativas sobre a vivéncia temporal. Isso porque
“a alegoria busca sentido no mundo historico” (Junkes, 1994, p. 128).

Ao tratar da linguagem, Benjamin consente pensar a importancia da narrativa para a cons-
tituicao do sujeito e a percepgao do tempo histérico na infancia. Ele sugere, ainda, que os objetos
se tornam vestigios manifestos que permitem o acesso ao passado ou se abrem ao acesso a ele. Para
0 autor, a crianga vive imersa numa realidade composta de elementos espaciais e temporais produ-
zidos por geragoes anteriores que lhe permite perceber que o tempo passa e nas paisagens urbanas
encontram-se os “cacos” do passado (Alves, 2018).

Entende-se que a escola ¢ a instancia capaz de oferecer mediagao entre a memdria indivi-
dual e coletiva como fungao do ensino de Histdria, atribuindo a ele um lugar na construcao das
memorias individuais e na mediagao entre essas e a memoria coletiva, movimento que nao se
realiza se nao tematizar as experiéncias. Para Benjamin, a tentativa de conceituagao da histéria
(por definicao fixa) para a crianga parte de um ideal que acompanha o presente como uma espé-
cie de espelho, que lhe mostra suas imperfei¢oes, porque a realidade é dindmica, nao se deixando
captar num conceito. O que indica, como se entende, que nao se trata de ensinar as criangas um
conceito de tempo, mas sim possibilitar a apropriacao da temporalidade no processo reflexivo da
sua experiéncia histdrica com o tempo social. A tarefa de compreender o proprio presente ¢ indis-
socidvel da compreensao dos nexos entre o presente e o passado. Enfim, a preocupacao de Benjamin
parece se orientar muito mais pelo esfor¢o de estabelecer uma relagao viva e critica com o passado,
num contexto em que a relacao entre passado, presente e futuro nao ¢ mais regulada pela tradi-
cao historiografica.

No momento histérico da modernidade, em que os lagos que unem os sujeitos a experién-
cia passada se enfraquecem, aumentando a descontinuidade entre as geracdes, torna-se uma
necessidade do tempo presente elaborar formas relacionais com o passado que nao se guiem por
mera conservacao, como valor desconectado das exigéncias do tempo presente em favor de um
tempo linear, cujo ponto de partida foi o Ocidente. Esse que produziu “uma narrativa que constroi
a civilizagao ocidental ao celebrar as suas conquistas enquanto esconde, a0 mesmo tempo, o seu
lado mais escuro, a ‘colonialidade’” (Mignolo, 2017, p. 2).

Distintas, porém intensamente imbricadas, historia e memoria se constituem em cendrios
histdricos em que relacoes de forca e arenas de conflitos se estabelecem e sao percebidas nas nar-
rativas do vivido e dizem respeito as memorias e identidades individuais e coletivas produzidas
socialmente. O reconhecimento da existéncia dessas relacoes de for¢a, por sua vez, atribui sentido
politico ao ensino de Historia, (re)conduzindo a questao: por que ensinar Historia nos primeiros
anos do ensino fundamental no século XXI?

Cad. Pesqui. (Fund. Carlos Chagas), Sao Paulo, v. 54, €10725, 2024, e-ISSN 1980-5314
13



CRIANCAS E HISTORIA: O TEMPO COMO CONCEITO E A NARRATIVA DA TEMPORALIDADE

Maria Aparecida Leopoldino

Consideracoes finais

A orientagao curricular da Base Nacional, prevalecente na atualidade, mantém uma
proposta para o ensino de Histdria nos anos iniciais do ensino fundamental que, embora nao
desconsidere a vivéncia das criangas em seu pertencimento social como constituintes de uma
aprendizagem temporal, nao elabora o referencial tedrico sobre a aprendizagem do tempo histo-
rico e o trato pedagogico capaz de nortear as praticas curriculares dos estados e municipios nesse
sentido. Do mesmo modo, nao sao reconhecidas contribuicoes metodoldgicas para que possam
refletir sobre a apropriagao pela crianga da temporalidade no espago em que vive. De maneira que
a BNCC enleia o debate sobre a necessidade de superar o tempo como conceito da modernidade,
na medida em que nao o elabora, nao o explicita e nao o critica.

Considerando tal problematica, neste trabalho refletiu-se sobre o conceito de tempo histé-
rico situando-o no contexto da modernidade e levantando hipdtese sobre o porqué de ser o tempo
cronoldgico, o reldgio e o calenddrio que as criangas, como observado em pesquisas atuais, mais
relacionam com o tempo nas aulas de Histdria.

Para essa reflexao, tomaram-se os estudos de Koselleck, Ricoeur e Benjamin no sentido de
refletir sobre os nexos entre temporalidade e infancia, considerando que, para além de possiveis
divergéncias tedricas, esses autores relacionam o tempo com a experiéncia narrativa, a linguagem
e a memoria, acenando para construgoes tedricas e prdticas passiveis de elucidar relagoes temporais
capazes de privilegiar a dimensao histdérica do tempo e da existéncia humana em suas mais diver-
sas manifestagoes socioculturais.

Para Koselleck, a diversidade temporal, diferente de um encadeamento causal inerente a
um processo linear, resulta na compreensao de que o primeiro conhecimento sobre o tempo diz
respeito nao ao conceito, mas sim a temporalidade. Essa que ¢ sentida e significada por meio da
percepcao humana, da linguagem e da reflexao sobre as experiéncias e a capacidade de narrar o
tempo, experiéncia que pouco tem a ver com o tempo fisico da natureza.

Com Ricoeur € possivel reconhecer a importancia da narrativa na produgao historiografica
do tempo histdrico. Ela seria mediadora entre a experiéncia, a linguagem e a memoria, ligando
a explicagao a compreensao, superando a distancia entre compreender e explicar um fend6meno
social. Para Ricoeur, é por meio da linguagem e da memoria que o homem mostra seu potencial
criador, uma vez que o narrar implica um exercicio mimético. Esse autor avalia que a dimensao
mimética da linguagem € o que caracteriza a “verdadeira experiéncia histdrica”.

Em Benjamin destacou-se a centralidade da linguagem para o desvelamento da memoria
como fundamento da experiéncia, ressaltando uma concepc¢ao de infancia em que as criancas sao
produtoras de cultura. Uma cultura que relaciona a memdria de suas experiéncias aos “restos” que
as criangas recolhem e transformam — no tempo do “agora” — em narrativas temporais que dizem
respeito a atualidade do passado em fun¢ao de uma reflexao a respeito do proprio presente.

Um ensino voltado para os primeiros anos do fundamental que considera tais questoes des-
taca 0 modo como as criangas produzem saberes temporais, uma vez que sao vistas como criativas
e criadoras, podendo estabelecer, a partir de si, na relagio com o “outro”, um novo conjunto de co-
nhecimentos discursivos provenientes da percepgao temporal de sua vivéncia individual e coletiva.
Percepgao que se associa a um movimento irregular, descontinuo e desestruturador do conteudo
escolar, com o qual a Histdria ensinada nao tem conseguido lidar.
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Pensar essas questoes exige ir além da proposta curricular atual e do seu exame como te-
madtica no interior da BNCC. Elas também dizem respeito a possibilidade de avaliar a atualidade
do passado de um ensino em fung¢ao de uma reflexao a respeito do proprio presente, pois ajuda
a compreender que a histdria, antes de se constituir como uma disciplina escolar, ¢ uma pratica
social e a infancia precisa ser compreendida nesse contexto.

Em suma, se quiser ir além da constatagao de que as coisas mudam, de que cada momento
¢ diferente do outro, é necessdrio reconhecer que o passado ¢ objeto de um processo histdrico e que
esse processo € objeto de disputa social no presente. Disputa verificavel no atual cendrio politico
brasileiro, no qual grande parte dos sujeitos escolhe fazer histéria enaltecendo ditaduras civil-
-militares e golpes de Estado na contraposicao de considerar governos democrdticos.
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