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RESUMO

A partir da selegédo e andlise dos dados coletados pelas PNADs
82, 85 o 87 sobre creche, pré-escola e séries iniciais do 1° grau,
assinala-se que as oportunidades educacionais de criangas ne-
gras sdo as de pior qualidade que o sistema oferece. Desta-
cando a presenga notdvel de criangas entre 7 e 9 anos na pré-
escola, particularmente as negras residindo no Nordeste, aler-
ta-se para o potencial de segregacé@o racial embutido em pro-
gramas pré-escolares de baixo custo destinados a populagdes
pobres.

ABSTRACT

RACE AND EARLY EDUCATION. Data collected by PNADs
(Brazilian national household sample surveys) of 1982, 1985 and
1987 on day care, preschool and beginning.years of elementary
school were selected and analyzed to show that educational
opportunities for black children are of the worst quality among
the ones offered by the school system. The striking presence
of children between 7 and 9 years old attending preschool —
particularly of black children in the Northeast of the country —
is underlined. The article warns against the built-in' potential of
race segregation in low-cost preschool programs designed for
poor populations. )

* Este trabalho foi realizado no contexto do Projeto Servigo e Documentagao sobre Creches, que recebe apoio-financeiro da Fun-

dagao Ford.
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Este trabalho tem por objetiva questionar a concepgao
subjacente & reflexdo educacional que tende a considerar
de forma homogeénea as chamadas classes populares.

Optei por escolher as relagoes de raga como argu-
mento central deste questionamento dada a importancia
dos negros' na constituigdo da sociedade brasileira e a
dificuldade, freqlientemente observada entre pesquisado-
res e administradores educacionais, de atentarem para a
hierarquia racial, apesar das evidéncias vividas no coti-
diano, apontadas por algumas pesquisas e denunciadas
pelo movimento negro.

O marco tedrico que orienta este trabalho propde
que a escola, como qualquer formagao social, seja pen-
sada como sendo constituida — ativamente constituida,
como reafirma Apple (1989) — sobre os fundamentos
das diversas hierarquias e contradigdes que informam as
relagoes sociais, em especial as de classe, género e ra-
ca.

Colocar em foco a hierarquia racial como geradora
de contradigdes sociais que se articulam as relagoes de
Classe parece-me, nos planos do conhecimento e da
acéo prética, uma perspectiva promissora para se com-
preender e transformar o sistema educacional em socie-
dades mutti-raciais. '

Com efeito, pesquisas educacionais recentes, produ-
zidas especialmente nos EUA e na Inglaterra e que se
ap6iam nesta perspectiva, tém aberto pistas interessantes
para se compreender 0 jogo imbricado de contradigbes
que constréi as desigualdades educacionais. De forma
simplificada, este enfoque assume simuitaneamente que
as mensagens educacionais sao distribuidas desigual-
mente aos diferentes segmentos que compdem a hierar-
quia social e que os sujeitos histéricos que integram
estes mesmos segmentos respondem as mensagens da
escola através de expressdes culturais que lhes sao pré-
prias, podendo contribuir para a manutencdo das desi-
gualdades. '

“Esta forma de compreender as trajetdrias educacio-

nais n@o nega que habilidades, normas e valores s&o di- .

ferencialmente distribuidos pela escola (...) nem que a
escola, ao servir a diversas clientelas, se articula com a
economia em diferentes pontos, mas que ambos aspec-
tos precisam ser considerados para se compreenderem
as ligagoes entre escolaridade e estrutura social” (Weis,
1988, p.4).

Pesquisadores/as como Willis (1978), McRobbie
(1978) e Weis (1989), entre outros, adotando esta pers-
pectiva tedrica, tém procurado entender como estudantes
(das classes populares, mulheres e minorias raciais) con-
tribuem para a manutengao de sua prépria posicao su-
balterna. Talvez fosse desnecessario assinalar que esta
postura teérica nao se confunde com a tradicional cul-
pabilizagao da vitima por seu préprio destino, pois con-
sidera simultaneamente as desigualdades estruturais e a
ideologia sendo construidas por sujeitos histéricos que
ocupam posigdes diversas na hierarquia social.

Por terem trabalhado principalmente com a educa-
¢éo priméria e secundaria — atribuindo pouca atengéo
a educagéo inicial® — estas pesquisas focalizam o estu-
dante, deixando a familia na penumbra. Ora, em se tra-
tando de educagao da crianga pequena, é indispenséavel
trazer a familia para a frente do palco, pois é esta quem
escolhe, a partir das normas culturais de seu segmento
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social e das oportunidades que lhe sé@o oferecidas, a mo-
dalidade educativa para seus filhos pequenos.

Com estas preocupagdes e apoiada em indicadores
educacionais, tentarei argumentar que:

1) a educagéo inicial de criangas negras brasileiras apre-
senta particularidades passiveis de serem atribuidas a
seu pertencimento racial;

2) no sistema educacional brasileiro convivem subsiste-
mas diversos de educacéo para criangas pequenas, cuja
qualidade de servigo depende da insergao sécio-econd-
mica da clientela potencial;

3) as criangas pequenas negras s&o conduzidas para al-
ternativas de pior qualidade que as brancas como resul-
tante do enfrentamento da subordinag&o racial.

Pode parecer paradoxal que, tendo optado por par-
ticipar de uma discussao sobre culturas das classes po-
pulares e de me apoiar em corrente teérica que tem pri-
vilegiado a pesquisa etnogréfica, va4 usar, como argu-
mentagao empirica, indicadores sécio-educacionais. Este
uso tem sua razao de ser: tentarei demonstrar a urgéncia
de considerar a subordinagédo de raga nas pesquisas e
nas propostas educacionais e tenho a convicgéo de que
a melhor estratégia é divulgar as poucas e esparsas in-
formagbes de que dispomos.

INDICADORES EDUCACIONAIS E RACIAIS

No Brasil dispomos de duas fontes que coletam, proces-
sam e divulgam estatisticas educacionais: o Ministério da
Educacéo através do Servigo de Estatistica da Educa-
¢éo e Cuitura (SEEC/MEC) e a Fundagdo Instituto Bra-
sileiro de Geografia e Estatistica (FIBGE ou simplesmente
IBGE).

O Ministério da Educagao, desde 1931, se respon-
sabiliza, a &mbito nacional, pela producédo de dados co-
letados a nivel local referentes & educagio escolar.
Anualmente s&o realizados levantamentos de tipo censi-
tario, cujas informagbes séo colhidas através de questio-
narios padronizados, mas passiveis de variagdo no tem-
po, cujas informagdes séo preenchidas por entidades
educacionais das redes publicas € privadas.

O levantamento recolhe informagdes sobre estabele-
cimentos de ensino, pessoal docente, técnico-administra-
tivo e alunado afetos aos diversos graus de ensino.

Os dados coletados pelo Ministério da Educagéo
vém recebendo criticas reiteradas dos pesquisadores,
principalmente quando & validade das informagdes divul-
gadas (Gusso, 1983; Barretto, 1984; Willadino, 1984; Flet-
cher e Ribeiro, 1988). Estas criticas foram particularmente
agudas ap6s a divulgagédo do Censo de 1980, quando
se percebeu uma grande defasagem nas informagées

1 Estou denominando raga negra o segmento da populagio
englobando as categorias de cor preta e parda.

2 Estou englobando sob a expressao “educagao inicial” aque-
la oferecida em creches, pré-escolas e nas trés primeiras sé-
ries da escolaridade priméria cobrindo, teoricamente, a faixa
etéria dos 3 meses aos 9 anos. A inclusao da creche no con-
ceito decorre de seu reconhecimento, pela Constituigao de
1988, como uma das instdncias (juntamente com a pré-esco-
la) que asseguram o direito & educagao para criangas de 0
a 6 anos. :
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fornecidas pelas duas fontes. Os dados do MEC indica-
vam um nidmero significativamente maior de matriculas
do que os estudantes declarados pelas pessoas recen-
seadas.

Foram vérias as tentativas de explicagdo, desde a
suspeita de manipulagao intencional de cifras, passando
pelas diferengas de procedimentos (por exemplo, época
do ano em que sd@o efetuados os recenseamentos) ou
de conceituagdo pois, nem sempre, uma matricula equi-
vale a um estudante, dada a grande mobilidade da po-
pulagao brasileira.

Quando & educagao pré-escolar, pudemos observar,
também, uma grande defasagem entre as fontes mas no
sentido inverso a observada para o ensino de 1° grau:
as estatisticas do MEC tendem a ser mais avaras do que
os dados divulgados pelo IBGE. Assim, comparando os
dados da PNAD 82 sobre estudantes na pré-escola e ma-
triculas iniciais registradas pelo MEC, encontramos uma
diferenga da ordem de 40% (Rosemberg, 1989).

Nossa explicagdo se apéia na diversidade de con-
cepgbes de pré-escola vigente no pals: a oficial, que re-
quer registro e obediéncia a normas emanadas das ad-
ministragdes educacionais (federal, estadual e municipal):
e as pré-escolas “clandestinas”, rebatizadas de creches,
centros de convivéncia infantil, classes de iniciagéo etc.,
que escapam ao controle oficial.

Os dados coletados pelo MEC contém poucas in-
formagdes sobre o perfil s6cio-demogréfico do alunado,
restringindo-se a localizagao da escola (urbana ou rural),
sexo0 e idade dos estudantes e formagéo do magistério,
sem que nunca tenha havido qualquer mengéao as ragas.

Porém, em alguns estados, a cor do alunado era in-
vestigada na escola através de dois instrumentos — do
requerimento feito pelas familias solicitando matricula e
da ficha biomédica — informagdes que deixaram de ser
coletadas na década de 60 tendo como justificativa a Lei
Afonso Arinos. Para alguns, a coleta dessa informagao
poderia ser considerada uma forma de discriminagéo ra-
cial.

O IBGE é o 6rgdo responsével pela realizagéo dos
recenseamentos gerais e das Pesquisas Nacionais por
Amostra de Domicilios (PNADs). Tanto os recenseamen-
tos quanto as PNADs investigam a instrugcéo e a educa-
géo da populagdo, inclusive a pré-escolar, esta Ultima,
porém, de forma mitigada. De um modo geral, recensea-
mentos e PNADs restringem-se a coletar informagdes so-
bre criangas de 5 e 6 anos freglientando a pré-escola e
o 12 grau. De um modo excepcional, algumas PNADs
dedicaram maior ateng@o a educagédo: a PNAD 82; o Su-
plemento Menor da PNAD 85 gragas ao qual, pela pri-
meira vez, tivemos um mapeamento do atendimento/edu-
~cagao em creches e pré-escolas entre criangas com me-
nos de 7 anos residindo nas regides metropolitanas; e
0 Suplemento da PNAD 87 (sobre o qual voltaremos
mais tarde) que investigou a freqiéncia a pré-escola
mesmo entre criangas tendo 7 anos e mais, e que reve-
lou um dado aparentemente inusitado: 25% das criangas
brasileiras freqientando a pré-escola tém entre 7 e 9
anos, informagéo que seréd discutida mais adiante.

‘Recenseamentos e PNADs permitem que se confron-
tem vérios indicadores sécio-demogréficos com as traje-
térias educacionais: localizagao da moradia, sexo, idade,
rendimento da familia, condigdes de habitagdo etc. Nem
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todos os Censos e PNADs, porém, séo tao generosos
quanto a explicitagdo da composicao racial da popula-
cao. Até a presente data foram realizados nove recen-
seamentos gerais no Brasil®, dos quais apenas seis in-
cluiram uma questédo sobre a cor da populagdo. Desde
1940 a informag&o vinha sendo sistematicamente coleta-
da, mas a série foi interrompida em 1970 durante o go-
verno militar. . '

A investigagao sobre a cor da populagéo foi reintro-
duzida, de forma experimental, na PNAD 76 gragas a mo-
bilizagao da sociedade civil, particularmente: do movimen-

3 Apesar de ser prevista por lei a realizagdo de censos a cada
10 anos, o de 1930 nao ocorreu por razdes politicas e o de
1990 nao se realizou por razdes econdmicas.
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to negro e da comunidade académica. A partir de entao
foi incorporada pelo Censo de 80, pelos Suplementos
Educagao da PNAD 82, Menor da PNAD 85 e, um ano
antes da comemorag&o do Centenario da Aboligao, pela
PNAD 87 que efetuou uma “avaliagdo da cor da popu-
lagao”.

As inconstancias da coleta de informagao sobre con-
dicao de vida dos segmentos raciais nao se restringiram
a sua incorporagéo, ou nao, nos Censos e nas PNADs
ou a amplitude da divulgacao que receberam. Também
variou a forma como tem sido investigada a cor da po-
pulagao, trazendo um complicador a mais quando se ten-
tam comparar dados originados de fontes/épocas diver-
sas®. Em 1940, a instrugdo dada era que o informante
se classificasse como preto, branco ou amarelo: “gquando
ndo fosse possivel esta qualificagdo o entrevistador lan-
caria.um trago na horizontal no lugar reservado a respos-
ta”, o que resultou na constituigdo de um grupo genérico
sob a designagéo de pardos. Em 1950, o procedimento
foi semelhante: “a populagao poderia qualificar-se em
uma das seguintes cores: branca, preta e amarela. Quais-
quer outras respostas (indio, caboclo, mulato, moreno
etc.) ou trago no lugar da resposta foram posteriormente
reunidas sob a designagao de pardos”. O Censo de 1960
foi o primeiro a introduzir uma pré-codificagao, prevendo
_cinco respostas: branca, preta, amarela, parda e india.
“Os que se declarassem mulatos, caboclos, cafuzos, ou
mesmo indios que vivessem fora dos' aldeamentos ou
dos postos indigenas, seriam assinalados como pardos.
Na publicagéo, os que se declararam indios foram agre-
gados ao grupo dos pardos” (Oliveira et al., 1985, p.9).

A PNAD 76 investigou a cor através de dois proce-
dimentos: um aberto e outro fechado. A andlise das res-
postas & pergunta aberta (qual a sua cor?) mostrou que
se as respostas variavam muito — foram mencionadas
cerca de 135 designagbes diferentes — ocorreu uma
grande concentragao (95% das respostas) em torno de
sete designagOes de cor, quatro das quais correspon-
diam as previstas na pergunta fechada (branca, preta,
amarela e parda)®.

No Censo de 1980, nas PNADs 82, 85 e 87 a cor
foi investigada através da autoclassificacao do informante
chefe de domicilio® em uma das quatro alternativas: bran-
ca, preta, amarela ou parda. A cor parda inclui as desig-
nagdes: mulata, mestica, india, cabocla, mameluca, ca-
fuza etc.

Nem todas as informagdes coletadas pelos recen-
seamentos e pelas PNADs recebem o mesmo tratamento
a nivel de processamento e divulgagdo. Tendo em vista
as variadas possibilidades de organizagdo e processa-
mento dos dados, sao inicialmente selecionados apenas
aqueles que serdo objeto das publicagdes. O restante
das informagdes estocadas sdo processadas para res-
ponder a solicitagdes das equipes internas & Fundacao
IBGE ou de equipes externas. Originam-se, assim, as ta-
bulagbes especiais que sao utilizadas por pesquisadores
ou publicadas sob as formas mais variadas.

Sem duvida alguma, as informagbes mais difundi-
das, e de mais f4cil acesso, sdo aquelas veiculadas pelo
corpo da publicagdo do Censo ou das PNADs. O fato
de os dados sobre cor referentes & PNAD 76 terem sido
divulgados apenas em edigado mimeografada, portanto
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com distribui¢do restrita, impediu que varias equipes, tra-
balhando sobre questdes educacionais, tivessem acesso
a eles. O dado assim divulgado fica restrito a um circuito
essencialmente especializado, impedindo seu acesso a
um maior numero de interessados — estudiosos, plane-
jadores, militantes — nao ocorrendo, portanto, a demo-
cratizagao da informacao por tantos desejada’.

A histdria da divulgagdo de pesquisas com base em
tabulagoes especiais da PNAD 76 é exemplar. Uma equi-
pe interna ao IBGE havia elaborado e analisado um plano
tabular que permitia apreender a intensidade das discri-
minagdes raciais no pais focalizadas sob a 6tica da par-
ticipagdo do negro no mercado de trabalho (inclusive
rendimentos), no sistema educacional e da miscigena-
¢ao. A pesquisa, concluida em 1981, teve uma versao
mimeografada que ficou por dois anos na lista de espera
da gréfica do IBGE, foi publicada em 1983, mas a dire-
¢ao do IBGE ndo autorizou sua divulgacdo. Ficou im-
pressa e engavetada por dois anos. Em 1985 foi final-
mente distribuida, contendo o mesmo texto, a mesma ca-
pa, 0 mesmo titulo — O Jugar do negro no mercado de
trabalho — os mesmos dados. Modificaram-se, apenas,
a data de publicagéo e, obviamente, a direcdo do IBGE
que, neste momento, nao tinha mais interesse em negar
a existéncia de preconceito racial no pais (Oliveira et al.,
1985).

Esta pobreza de informagées estatisticas, tanto em
sua coleta quanto em sua divulgagao, tem sido denun-
ciada como éstratégia para jogar a questao racial no lim-
bo das discussdes sobre prioridades nacionais econémi-
cas, politicas, sociais, culturais e educacionais.

De alguns anos para c4, principalmente a partir do
processo de abertura politica e da mobilizagdo dos mo-
vimentos sociais, varios grupos e centros tém analisado
as relagdes raciais a partir de dados macroscépicos: ca-
racterizagao demogréfica da populagao, perfil de morta-
lidade, fecundidade, participagdo no mercado de traba-
tho, situacéo das mulheres e trajetdrias educacionais. So-
bre este tema, vém trabalhando, entre outros, Carlos Ha-
senbalg (1979;1983), Nelson do Valle e Silva (cf. Hasen-
balg e Silva, 1990) e German Rama (1989).

Tive, também, a oportunidade de coordenar uma
pesquisa encomendada pelo Conselho de Participagéao e
Desenvolvimento da Comunidade Negra sobre a situagéo
educacional de negros no Estado de S&o Paulo (Rosem-
berg et al., 1986).

Em linhas gerais, estas pesquisas tém encontrado
trajetérias escolares diversas para brancos, pretos e par-

'dos, evidenciando desvantagens para estes (lftimos no

4 Cf. Oliveira et al. (1985, p.9) e Silva (1983). Para uma com-
plementagao bibliografica veja, também, o artigo de Costa
(1984)."

5 As outras trés designagdes de cor foram clara, morena clara
e morena, “esta (ltima recebendo cerca de 1/3 do total de
respostas dadas” (Silva, 1983, p.200).

6 A informagao da cor sendo declarada pelo chefe de domi-
cilio implica que seus membros nao se autoclassificam. Co-
mo, além disso, existe uma tendéncia ainda. nao esclarecida
a associagdo entre chefias mais jovens e maior freqléncia
da autoclassificagdao “negro”, persiste um imponderivel na
avaliagédo da cor da populagio brasileira.

7 'As principais tabulagdes especiais do Suplemento Menor
(PNAD 85) estao contidas no texto de Deborah Levison
(1989), consultora do Banco Mundial.
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acesso & escola e no ritmo de sua progressao, caracte-
rizado como mais lento e acidentado. Como afirmam Ha-
senbalg e Silva (1990, p.12), “estas desigualdades nao
podem ser explicadas nem por fatores regionais, nem pe-
las circunstancias sécio-econdmicas das familias”.

Até o presente momento praticamente nada se sabe
sobre as oportunidades educacionais de criangas bran-
cas e nao brancas durante os anos pré-escolares. Pos-
sivelmente a Unica excegao seja o texto de Deborah Le-
vison (1989) que incluiu a variavel cor, entre outras, na
anélise da freqiéncia a creches e pré-escolas entre crian-
cas de 0 a 6 anos vivendo nas regides metropolitanas,
usando tabulagbes especiais do Suplemento Menor da
PNAD 85.

Para este trabalho ndo houve tempo hébil para so-
licitar e obter tabulagdes especiais; meu esforgo foi o de

processar dados publicados pela PNAD 87 e selecionar
e integrar informagdes j& processadas por outros autores.
Como fontes foram usadas as PNADs 82, 85 e 87 tra-
balhadas pelos seguintes autores: Hasenbalg ‘e Silva
(1990); Levison (1989), Rama (1989); Rosemberg- et al.
(1986). Nem todas as pesquisas se referem ao mesmo
recorte territorial ou efetuam cruzamentos entre cor e nivel
s6cio-econdmico. Assim, o estilo patchwork é inevitavel.

DESIGUALDADES RACIAIS NA EDUCAGAO INICIAL

Foram transpostas no Quadro 1 as sinteses das informa-
¢Oes coletadas pelas pesquisas mencionadas, Cujos re-
sultados numéricos foram transcritos em tabelas apresen-
tadas em anexo.

QUADRO 1

Sintese dos resultados das pesquisas sobre educacao inicial e racga

TIPOS DE RESULTADOS

AUTORIA E ;&'m\ ABRANGENCIA
FONTE TERRITORIAL -
ABRANGIDA SEGMENTO INFORMAGAO S/ INDICADORES
RACIAL RENDA FAMILIAR EDUCACIONAIS
Levison, 1989 0aé Regioes Brancos Nao desagregada o Freqlientam
(PNAD' 85) anos Metropolitanas mais que creche/pré-escola
negros ® Freqlientam
creche/pré-escola
particular e de empresa
Negros Nao desagregada o Freqlientam
mais que creche/pré-escola
brancos publica, domiciliar
e de assoc. moradores
De rendimentos o Freqlientam
inferiores creche/pré-escola
Rosemberg, 5e6 Territério Brancos Nao desagregada o Freqlientam
neste artigo anos Nacional mais que pré-escola
(PNAD 87) negros o Freqtientam
18 série do 1° Grau
¢ S3o alfabetizados
7a9 Territério Negros Nao desagregada o Freqientam
anos Nacional mais que pré-escola
brancos
Brancos ® Sao alfabetizados
mais que
negros
Hasenbalg 7 anos Territério Negros Em todas as ¢ Nunca freqlentaram
& Silva, 1990 Nacional mais que faixas de renda escola
(PNAD 82) brancos
Rosemberg et al., 7 anos Estado de Negros Em todas as ® Repetem 12 série
1986 (PNAD 82) e mais Sao Paulo mais que faixas de renda do 12 Grau
brancos o Frequiertam
escola publica
e Freqlientam escola
de até 4h. diarias
Rama, 1989 12 anos Estado de Negros Nao desagregada e Ainda frequentam
(PNAD 82) Sao Paulo mais que 12 e 22 série do
brancos 12 Grau

Raga e educagéo inicial
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Considerando-se o desempenho das criangas de 0
a9 anos, ou o perfodo educacional compreendido entre
a creche e as trés primeiras séries do 1° grau, perce-
bem-se diferengas entre as trajetérias de criancas bran-
cas e negras® que persistem mesmo quando foi possivel
controlar o rendimento familiar. A carreira de educacgao
inicial de criangas negras é por vezes frustrada — por a
ela ndo ter acesso —, acidentada, porque interrompida,
retomada ou abandonada e sofrida, porque tende a ser
de pior qualidade.

Dentre os dados que me serviram de apoio destaco
alguns. De inicio aqueles divulgados pela PNAD 87 (ta-
bela 1): a quantidade inesperada de criangas entre 7 e
9 anos freqlientando a pré-escola, particularmente crian-
¢as nao-brancas e residentes no Nordeste.

Muito provavelmente estas criangas ndo serdo con-
tabilizadas pelas estatisticas do MEC, nem da pré-escola,
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tampouco do 1° grau. Estdo possivelmente vivendo o
limbo das “classes de iniciagéo” ou “de preparagéo”, ou
das chamadas escolas ou creches comunitarias, muitas
delas sem seriag&o®. Por ai estarem, por ser este o lugar
que lhes foi reservado, estdo demonstrando a I6gica per-
versa da dualidade de carreiras educacionais. Estdo nos
ensinando que h& sempre uma forma de transformar um
direito conquistado (a pré-escola) numa aberraggo. Ou
seriam todas estas-criangas com mais de 7 anos repe-
tentes de pré-escola? :

Os dados sobre creche/pré-escola nas regides me-
tropolitanas necessitariam de cruzamentos mais focados
sobre as diferengas raciais, e desagregando categorias
que foram agrupadas (tabelas 2, 3, 4 e 5). Possivelmente
pela insergéo institucional da autora (Levison, 1989), te-
nha ocorrido um viés economicista ao se incluirem sob
a categoria “publica” as creches e pré-escolas publicas
e assistenciais, pelo fato de estas (litimas viverem com
verbas publicas. Isto significou, por exemplo, agregar sob
a mesma rubrica a rede de pré-escolas municipais de
Séo Paulo — que atende uma populagéo infantil cujo pi-
co de rendimento per capita mensal se situa entre meio
e um salério minimo (Sao Paulo, 1984) — e as creches
mantidas pela Legido Brasileira de Assisténcia (LBA), on-
de 65% das criangas atendidas provém de famflias cujo
rendimento familiar mensal é inferior a um SM (Campos,
1985).

Ou seja, incorporou-se um complicador a mais nesta
diversidade de realidades a que remetem as expressoes
publica e particular na pré-escola e, particularmente, nas
creches.

Apesar de nao terem sido desagregados como gos-
tarlamos, os dados sugerem que as alternativas de cre-
ches/pré-escolas onde encontramos proporcionalmente o
maior nimero de criangas pobres sdo aquelas onde en-
contramos, também, o maior nimero de criangas negras
© que, com excegao da alternativa publica, oferecem um
ndmero significativo de vagas pagas (tabelas 3 e 5). Ora,
quando nos reportamos as razdes que levam as familias
negras a nao colocarem criangas pequenas em cre-
ches/pré-escolas (tabela 4), impedimentos de ordem fi-
nanceira s&o frequentemente mencionados. E isto parece
se evidenciar também através da informagcao de que
aproximadamente 20% das criancas pretas de 0 a 6 anos
que nao véo a creche ficam em casa sozinhas, com ir-
mé&o menor de 14 anos ou com pessoa nao paga para
dela cuidar (tabela 6).

Estou chamando atengéo para um numero desco-
nhecido de irméos/as, potencialmente no 1° grau, e que
s80 responséveis pelos menores, evidenciando a com-

8 Se nao compdem perfis educacionais idénticos, pretos e par-
dos vivem trajetérias isomorfas, o que autoriza a constituigao
da categoria racial negra.

9 A interpretagao deste dado como sendo decorrente de clas-
ses de iniciagdo para criangas consideradas nao prontas pa-
ra alfabetizagdo ou de escolas comunitérias foi desenvolvida
em semindrio no Departamento de Pesquisas Educacionais
da Fundagdo Carlos Chagas, com a participagao de seus
pesquisadores, em especial Maria Malta Campos e Bernar-
dete Gatti. Além desta interpretagéao, temos noticias de que
a creche tem sido o Gnico equipamento disponivel em de-
terminados municipios que nao dispéem de atendimento mé-
dico ou de escola de 1° grau.
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plementaridade perversa entre educagao pré-escolar e 1°2
grau para criangas negras.

Finalmente, destaco duas informagGes observadas
no Estado de S&o Paulo: que um grande ndmero {(39%)
de criangas que repetem a 12 série do 1° grau sado ne-
gras'® e que criangas negras tendem a freqtientar, mais
que as. brancas, escolas que oferecem cursos com cur-
tas jornadas diarias (até 4 horas, v. tabelas 6 e 7).

Assim, a escola que a crianga negra proveniente de
famflia mais ou menos pobre freqlienta é de pior quali-
dade que aquela frequentada pelas criangas brancas,
pois os cursos ai administrados provém um menor nu-
mero de horas diarias de aula.

A partir deste indicador — horas diérias de aula —
é possivel afirmar que as escolas provém um ensino de
qualidade diferente? Lia Rosenberg (1981, p.119) assinala
quais sdo as caracteristicas de funcionamento da escola
associadas ao tempo de duragdo.dos cursos: “a duragédo
maior da jornada n&o significa simplesmente que o aluno
permanece por mais uma hora na escola; na verdade,
ha uma superposigdo entre a duragao da jornada, o nu-
mero de turnos e o tamanho da escola. E todos esses
aspectos influem na qualidade da escola, seja por facilitar
a administragao, o que redunda uma escola mais orga-
nizada com evidentes vantagens para professores e alu-
nos, seja por permitir maior flexibilidade a dire¢ao no que
se refere a remanejamentos, reavaliagées e planejamento
efetivos”.

Analisando o desempenho escolar — avaliado atra-
vés de aprovagbes e média de pontos na disciplina de
Portugués —, o nivel sécio-econémico da clientela e a
qualidade de funcionamento da escola, Lia Rosenberg
(1981, p.110-6) assinala que os indices de aprovagéo das
“escolas carentes apresentam diferencas significativas,
em comparagdo com as escolas néo carentes. Estas di-
ferengas sdo mais acentuadas nas séries iniciais que nas
finais. Nestas, hd quase um equilibrio entre as porcenta-
gens de aprovagao (...). Tais dados sugerem que o papel
de mediacao da escola é mais evidenciado nas quatro
primeiras séries. Depois delas, ha uma alteragao tanto na
composi¢do sécio-econdmica da clientela, como na or-
ganizagdo curricular, que se reflete .num abrandamento
da influéncia das condigbes escolares sobre o sucesso
ou fracasso de seus-alunos (...)".-Salientando o impacto
do tipo de escola no desempenho escolar, a autora as-
sinala que alunos de mesmo nivel sécio-econdmico, mas
que freqientam escolas diferentes, consideradas caren-
tes ou nao-carentes, apresentam niveis de rendimento
escolar diversos.

“Estes dados confirmam a hip&tese de que néo é
apenas a origem social do aluno que determina seu ren-
dimento. H4 um peso especifico das condigbes escola-
res oferecidas aos alunos e que podem alterar significa-
tivamente o destino escolar da clientela de nivel sécio-
econdmico mais baixo” (Rosenberg, 1981, p.116).

Apesar dos dados que obtivemos nao associarem
diretamente atraso escolar e tipo de escola freqlentada
por brancos e negros, consideramos possivel levantar a
hipbtese de intermediagdo da qualidade da escola no
processo de fabricagdo do insucesso escolar entre alu-
nos negros.

Para grande parte do alunado negro, proveniente de
familias mais pobres, a tentativa de compreensao dos
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mecanismos de produgéo do insucesso escolar pode ter-
minar aqui, pois partilhariam de um destino equivalente
ao dos pobres em geral. Resta, porém, ainda, tentarmos
entender porque, a mesmo nivel sécio-econdmico, crian-
¢as negras tenderiam a freqlientar escolas de pior qua-
lidade.

Apelamos para a hlpétese de Hasenbalg (1983) e Sil-
va (1983) de que ocorreria, no. Brasil, uma segregagao
espacial das ragas.

Estou sugerindo também, no intuito de compreender
mediadores da discriminag¢éo racial no sistema-educacio-
nal, a possibilidade de que atuem mecanismos inversos
aos que se encontram habitualmente no discurso de edu-
cadores; ndo seria a condicdo econdmica que nivelaria
a populagao negra, mas a pertinéncia racial que, na ética
do branco, nivelaria as oportunidades de acesso e per-
manéncia no sistema educacional, tratando a popula¢éo
negra indistintamente como pobre. Tal hipétése encontra
suporte nos estudos sobre discriminagao racial no Brasil,
quando os autores apontam que brancos ndo reconhe-
cem como iguais (portanto, discriminam) pessoas negras
que ascenderam socialmente (Fernandes, 1984; Hasen-
balg, 1979). E o caso de escolas particulares que, a des-
peito da Constituigdo, nao dispéem de vagas para crian-
¢as negras (Barbosa, 1983); de clubes sociais, restauran-
tes, casas de espetéculo, elevadores e prédios que im-
pedem o acesso de negros; de profissionais liberais que
néo reconhecem como pares profissionais liberais da ra-
¢a negra.

E possivel, também, que, diante da discriminagéo a
que estdo submetidas, familias negras de melhor nivel
sécio-econdmico tendam a viver em &reas mais pobres,
ou a se servirem de equipamentos sociais utilizados por
familias brancas de nivel sécio-econdmico inferior. Este
tipo de convivio poderia, em principio, diminuir tensdes
provenientes do enfrentamento racial, pois ndo sé a
chance de encontrar familias negras sao maiores, como
também as diferengcas so6cio-econdmicas poderiam, em
parte, amenizar a discriminagéo racial.

Parece-nos que a hip6tese de segregacgao espacial
proposta pode fornecer importantes pistas para a com-
preensao e para a corre¢do dos mecanismos de discri-
minacao racial. Para tanto seria necessario que se dispu-
sesse de melhores andlises sobre a distribuicdo espacial
e a utilizagao de equipamentos escolares (em termos
quantitativos e qualitativos) pelos segmentos raciais. E
necessario, pois, que .se comecem a investigar as solu-
¢bes que as familias adotam para enfrentamento do pre-
conceito e da discriminagdo raciais.

Por exemplo, antes da crianga entrar na escola é
possivel a familia controlar, até certo ponto, as trocas so-
ciais de suas criangas, protegendo-as ou defendendo-as
de manifestagoes racistas. Em seu estudo sobre sociali-
zagao de criangas da elite negra campineira, Irene Maria
Barbosa (1983, p.61) assinala a fungao de cépsula pro-
tetora que a familia desempenha: “nas familias negras, a
cépsula protetora aparece como uma constante, retar-
dando por mais tempo possivel o aparecimento de pro-
blemas raciais. A duragédo da prote¢do vai depender do
aparecimento do problema racial, que vai trazer sempre

10 Este dado assume seu significado pleno quando sabemos

que apenas 28% das criangas que freqlientam pela primeira
vez a 12 série do 1° grau sao negras.
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excecbes e choques que podem, em maior ou menor
medida, interferir decisivamente nas relagbes com bran-
COS e com outros negros”.

Neste sentido, a educagao pode despertar entre .cer-
tos segmentos negros reagdes ambiguas: de um lado, a
percepgao recorrente de sua importancia no processo de
mobilidade social, seja na perspectiva da ascensao seja
na perspectiva da manutengao do status atingido, gera-
cionalmente mais instdvel como assinalou Hasenbalg
(1983); de outro, a ameaga que a escola veicula enquan-
to instituicao branca, por ser “o palco das primeiras e
decisivas tensdes interraciais sofridas pelas criangas ne-
gras” (Barbosa, 1983, p.98). Uma tentativa de solugdo
dessa ambigliidade frente a uma educagio desejada,
mas apenas possivel na escola branca, vem ocorrendo
quando, em diferentes momentos da histéria, as diversas
manifestagbes do movimento negro propuseram a cria-
¢ao, ou mesmo criaram, escolas para serem freqienta-
das por criangas negras. Seria esta solugéo de segrega-
cao absoluta desejavei?

Finalizandb, enfatizo com veeméncia uma das se-
quelas graves da adogdo, no Brasil e em vérios paises
do Terceiro Mundo, de modelos baratos de educagao
pré-escolar de massa destinados as criangas pobres: a
segregacao racial.

Estes programas — que foram e estdao sendo im-
plantados a nivel nacional com o apoio e a legitimag&o
de organismos internacionais e intergovernamentais —
estdo se expandindo gragas a redugdo de custos com
diminujgao da qualidade. Usam-se espagos improvisa-
dos, empregam-se pessoas despreparadas para justificar
baixos salédrios, sonega-se material pedagégico e faz-se
economia através do acumulo excessivo do nimero de
criangas sob a responsabilidade de um adulto educador.

Cria-se, assim, desde a creche, uma trajetéria edu-
cacional dualista onde criangas negras iniciam uma his-
téria de’ experiéncias educacionais frustrantes e'de se-
gunda méao. :
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TABELA 1

Distribuigdo da populagdo de 5 a 9 anos de idade,

quanto a condigdo de escolaridade, cor e grupo etario

1987 &
BRANCA PRETA PARDA NEGRA (PRETA E PARDA)
BRASIL %
5a9 5a6 7a9 530 5a6 7a9 5a0 5a6  7a9 5a9 5a6 7a9
Populagio (a) 9.239.753 41,7 583 932972 395 605 7.381.544 40,7 59,3 8.314.516 406 594
Alfabetizada (b) (b/a) 446 99 695 294 45 457 255 46 398 259 4,6 405
Escolarizada () (c/a) 735 506 89,9 640 426 78,0 639 424 788 639 425 786
na Pré-escola (d) 2055.039. 82,1 17,8 189,194 717 283 1.656.030 652 34,8 1.845.224 658 34,2
(d/e) 302 866 7,6 31,7 863 122 351 846 168 34,7 848 162
NORDESTE
Populagio (a) 1.776.728 42,0 580 328994 40,4 59,6 3.746.120 39,6 60,4 4.075.114 397 603
Alfabetizada (b) (b/a) 244 64 37,4 177 51 263 161 30 246 162 32 248
Escolarizada (c) (c/a) 71,1 568 815 580 41,0 695 626 450 742 622 446 738
na Pré-escola (d) 502613 71,5 28,5 74457 59,5 405 1.003.900 56,6 43,4 1.078.357 568 43,2
(d/c) 398 848 17,1 39,0 814 221 428 850 260 425 848 257
Fonte: PNAD 87.
TABELA 2 TABELA 3
-Porcentagens de criancas de 0 a 6 anos que Modalidades de creche/pré-escola
freqiientam creche ou pré-escola segundo freqiientadas por criancas de
a cor e o rendimento familiar per capita. 0 a 6 anos segundo a cor
Regiées Metropolitanas - 1985 Regides Metropolitanas - 1985
RENDIMENTO PER CAPITA (SM) .
COR TOTAL MODALIDADES DE CRECHE/PRE-ESCOLA
ATE +DE 1/4 +DE 1/2 +DE1 MAIS E :
. . : COR . DOMI- ASSOC.DE ‘
1/4 ATE'1/2 ATEt1 ATE2 DE2 PRVADA PUBLICA "o "\ ooap EMPRESA OUTROS
Branca 13,1 145 17,7 24,4 46,0 253
Preta 142 147 230 354 207 193 Branca 626 338 10 07 15 04
Parda 312 163 21,3 289 416 204 Preta 424 51,9 1.8 33 . 04 03
Total 132 153 193 260 451 204 Parda 452 512 19 08 05 05
Fonte: PNAD 85 apud Levison (1989). Fonte: PNAD 85 apud Levison (1989).
TABELA 4
Raz6es apontadas para criangas de 0 a 6 anos ndo freqientarem creche ou pré-escola por cor
Regides Metropolitanas - 1985
RAZOES APONTADAS (%)
COR NAO E - BAIXA EMPREGADOR MUITO
NECESsARi0 F'NANCEIRAS o jaLiDADE NAO PROVE LONGE ‘OUTRAS
Branca 74,4 10,4 2,4 0,3 47 7.7
Preta 58,1 25,9 1,2 0,1 5,6 9,1
Parda 64,1 19,3 1,6 0,4 6,2 82
Fonte: PNAD 85 apud Levison (1989).
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TABELA 5

Modalidades de creche/pré-escola freqientadas por criancas de 0 a 6 anos,
segundo rendimento per capita e a condigdo de pagamento
Regi6ées Metropolitanas - 1985

“NIVEIS DE RENDIMENTO (SALARIO MINIMO)

MODALIDADES , FREQUENCIA
ATE +DE 1/4 +DE 1/2 +DE 1 MAIS GRATUITA
1/4 ATE 1/2 ATE 1 ATE 2 DE 2
Privada 30,6 359 40,3 55,1 82,1 36
Piblica 62,9 . 60,9 55,3 41,2 15,0 100,0
Domiciliar 25 08 2.0 1,7 0,6 49
Assoc. de moradores 3,2 1,8 1,4 0,3 0,0 ’ 63,9
Empresa 07 0,2 0,5 1,3 1,8 64,7
Outras 0,1 04 05 0,4 05 44,2

Fonte: PNAD 85 apud Levison (1989).

TABELA 6

Quem fica com a criangé de 0 a 6 anos que ndo freqiienta creche ou pré-escola
: RegiGes Metropolitanas - 1985

QUEM FICA
COR ) NINGUEM OU  PARENTE OU ' EM CASA DE EM CASA DE
MAE/PAI  IRMAO COM  OUTROS EM EMPREGADA OUTROS SEM OUTROS COM
MENOS DE . CASA SEM PAGAMENTO PAGAMENTO
14 ANOS  PAGAMENTO :

Branca _' 79,4 82 8,0 45 a7 1,0

Preta 729 65 13,2 1,0 - 5,0 0.9

" Parda 783 33 11,0 19 4,1 11

Fonte: PNAD 85 apud Levison (1989).

TABELA 7

Porcentagens de negros‘ de 7 anos e mais quanto & condigdo de freqiiéncia & escola em 1982
em relacgio a freqiiéncia em 1981, segundo a série

Séo Paulo
FREQUENTANDO ESCOLA EM 1982 FREQUENTAVAM ESTA
- - . SERIE EM 1981,
SERIE FREQUENTANDO - FREQUENTANDO NAO FREQUENTAVAM MAS DEIXARAM DE
TOTAL A SERIE A MESMA. ESCOLA EM 1981 FREQUENTAR A ESCOLA
SEGUINTE SERIE : EM 1982
12 : 31,3 — 38,7 28,4 ' 328
23 28,6 26,0 37,6 54,3 » 39,8
3s 24,2 280 329 254 388
43 25,0 252 20,4 42,2 362
53 a 82 19,3 — - 31,8 278
Total 245 — : 357 29,2 31,4

Fonte: Rosemberg et al. (1986) p.348.
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