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RESUMO ABSTRACT

Relatam-se agui os resultados de trés estudos sobre o papel CHILDREN WITH CHILDREN, LEARNING: FOR A DISCUS-
da interagho social na construgdo cognitiva em situagéo de SION ON SOCIAL INTERACTION AND COGNITIVE GON-
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composighes numéricas, Os sujeites s80 alunos de pré-escola interaction, their individual participation and the adult's
e do 1? série do 1% grau de uma escola piiblica de Curitiba, O participation in groups of different numerical composition are
resultados indicam: a) uma evolugio das farmas de interago expased to qualitative analysis. The subjects attand preschool
em ralagio & idade dos sujeitos e & composigao numérica dos and the 1st grade at an elementary public school in Curitiba,
grupos; b) uma sequéncia predominante dessas formas de in- PR. Results point ta; a) an evolution in the modes of intaraction
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as peculiaridades das tarefas; d) a menor relevincia de uma graups; b} a pravailing sequence of social interaction ways; ¢
participaglo mais intensa, em comparagio a uma participagio a relationship between soma modes of interaction and the
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) modos de polarizagdo da parficipagéio das criangas e formas intensive participation when compared to a higher-quality parti-
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O papel da interagio social das criangas no processo
de aprendizagem operatoria é o tema de irés estudos
que aqui serfio expostos, realizados em 1986 o 1987
com alunos de pré-escola e de 12 série do 12 grau
{faixa etaria de 5 anos 6 7 meses a 9 anos e 3 me-
ses), de uma escola plblica da periferia urbana de
Curitiba, originarios de familias de baixa renda.

O tema reporta-nos & polémica telagdo entre os
processos cognitives individuais e as influéncias do
contexto socio-cultural. Pisamos, desse modo, o ter-
reno, obscuro, tortuoso, da origem e da prépria natu-
reza da inteligéncia humana, origem esta mais social
para alguns autores, mais individual para outros.

Nessa perspectiva, as chamadas inleragGes so-
ciais tém sido bastante estudadas como variavel in-
terferente no processo de desenvolvimento da cogni-
¢a0 humana ou, especialments, como variavel do pro-
cesso de aprendizagem. Menos freqlientes sdo os
astudos sobre o fendmeno da interagdo social em si.

Parece que esse fato se deve, primeiro, ao inte-
resse tedrico em produzir conhecimentoe sobre a
aprendizagem do individuo, sobretudo quando enfoca-
do um dos seus fatores mais tipicos — a interferéncia
de um “outro”, ou de varios “outros” com tudo o que
essa interferdncia provavelmente fepreserda ou car-
reia, E, segundo, ao interesse de aplicagio na pratica
pedagdgica, quando é defendida a idéia de gue o tra-
balho em sala de aula pode ser organizado em pe-
Quenos grupos. Ja ha indicadores, na literatura, de
que as criangas aprendem ativaments com outras
criangas, sob a orientagio mais aberta do um professor.

Os pequenos grupos surgem como alternativa in-
teressante, especialmente para salas de aula com
muites alunes, sobretudo quando as turmas numero-
sas sdo consideradas, pelos professores, como um
obstacule & introdugao de inovagbes pedagégicas.

Esses s&o os motivos que nos levaram a realizar
0s' referidos estudos. Eles dao continuidade a um tra-
balho anterior sobre as interagdes sociais no processo
da aprendizagem operatéria {Moro, 1987a), na pers-
pectiva da epistemologia genética.

Em diferentes momentos de sua extensa e rica
obra, Jean Piaget freqlientemente ressaltou as trans-
missBes e as interagdes sociais como um dos fatores
da construgdo cognitiva do ser humano; uma das con-
digdes necessarias, mas nem por isso suficiente, para
a ocorréncia daquele processo (ver, por exemplo, Pia-
get, s.d., 1969, 1973, 1976b; Piaget e Inhelder, 1968},
Entretanto, ele nao verificou sistematicamente como
€sse conjunto de fatores atuaria sobre a cognig¢ao.

Em fungao desse fato, nos anos 70 um grupo de
pesquisadores da 4rea de Psicologia Social, também,
em Genebra, passou a examinar a forma pela qual
este fator atuaria na construgéo cognitiva. Foi assim
que os trabalhos de Willem Doise, Gabriel Mugny e
Anne-Nelly Perret-Clarmont, entre outros, compuse-
ram um conjunto de descobertas e proposigies que
Se tornaram conhecidas sob a denominagéo de psi-
cologia social genética.

Destacaram esses autores a imporiancia da na-
tureza sécio-cognitiva do conflito que ocorre nas si-
tuagbes de pequenos grupos de criangas, valorizando
0 papel da interagio social na explicagio da constru-
¢@o cognitiva individual, o que, para eles, além das
propostas tedricas de Piaget sobre essa construgéo
(Perret-Clermont, Mugny e Doise, 19786; Piaget, 1978;"
Doise e Mugny, 1981). ’

Dentre esses estudos, a tese de Perret-Clermont
1878, publicada em portuguds sob o titulo A constru-
¢4o da inteligéncia pela interagdo social, chamou-nos
particularmente a atenc8io pela originalidade das tare-
fas propostas aos pequenos grupos de criangas & pe-
los expressivos progressos dos sujeitos em algumas
nagdes logicas (conservagdo, por exemplo), apos ape-
nas uma ocasido de exercitagéo.

Como contraponto aos resultados de Perret-Cler-
mont, tinhamos os de Inhelder, Bovet o Sinclair
{1977), em pesquisas sobra a aprendizagem de no-
¢bes operatério-concretas. Essas autoras haviam tido
também sucesso na exercitaggo de algumas daquelas
nogbes, mas com tarefas operatérias aplicadas por
vdrias vezes a uma mesma crianga, sem analisar a
interagiio adulto-crianga. Desse trabalho ficou carac-
terizada a natureza cognitiva do confiito das criangas
na situagio, a partir dos confrontos com o real e com
os resultados de suas prprias realizagdes.

Assim, no estudo anterior (Moro, 1987a) quise-
mos confrontar as propostas de Inhelder, Sinclair, o
Bovet com as de Psrret-Clermont. Comparamos entao
os efeitos quantitativos e qualitativos de uma tnica
aplicagdo de exercicios operatérios, de quantificacéo
da incluséo e de seriagdo, em situagdo de troca social
entre criangas {pequenos grupos de cinco criangas
com o adulto), com os efsitos dos mesmos exsrcicios
em situagio de froca adulto-crianga {aplicagao indivi-
dual).

Os resultados desse estudo mostraram que as
duas formas de interagio social examinadas sio ne- |
cessdrias & aprendizagem das nogdes em jogo. Seus
ofeitos foram considerados complementares @ néo ex-
cludentes ou oponentes, desde que integrados aos
efeitos dos demais fatores necessarios & construgéo
da inteligéncia, propostos por Piaget.

Essas conclusBes apoiaram, de certa forma, a hi-
potese do mestre suigo, de que cada fator & condig&o
necessaria & construgAo cognitiva, mas nenhum em
si 6 suficiente ou prepondera sobre os demais em sua
agao.

Também foram evidenciadas limitagbes, dos efei-,
tos da exercitagio operatéria efetuada, em provocar
avangos evolutivos expressivos nas nogdes focaliza-
das, o que apoiaria a idéia da inser¢&o da aprendi-
Zagem no processo de desenvolvimento. _

Essas conclusdes sugeriram o prosseguimento do
estudo do tema, com a necessidade de serem reexa-
minados vérios dos seus resultados.

Foi encarada como prioritaria a necessidade de
corrigir as deficiéncias dos exercicios operatorios apli-
cados. Tais deficiéncias foram interpretadas como Ii-
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mitadoras da expressfio de formas mais variadas e
adiantadas de interagdo social. Por exemplo: em
quantificagdo da incluséo, o excesso de pergunias pe-
dindo respostas verbais, sublinhando a expressio lin-
glistica da relagéo de inclusio, acarretava indesejavel
énfase na relagdo assimétrica adulto-crianga, vivida
em siluagéo individual, e dependéncia excessiva das
criangas em relagio as orientagdes e "dicas” do adul-
fo no pequenc grupe; em seriagéo, a fafta de opor-
tunidades maiores para que cada um e todos os
membros do pequenc grupo manipulassem concreta-
mente o sistema das rela¢gbes assimétricas das séries
levou & menor diretividade do adulto nas trocas entre
fodas as criangas.

As alteragdes feitas para corrigir tais deficiéncias
geraram versdes modificadas dos exercicios e a hi-
potese de que, corrigidas as falhas antes apontadas,
as novas versdes, nas modalidades para individuos ¢
para pequenos grupos, acarretariam progressos mais
exprossivos que as versdes anteriores.

Essa foi a hipétese verificada na primeira das
pesquisas ora relatadas, caracterizada como réplica
do estudc anterior. Pudemos assim rever as conclu-
sdes ali propostas, em outro momento temporal, com
© mesmo tipo de amostra.

Um outro aspecto a reexaminar veio da seguinte

'éonstatagéo: a analise da participagéo dos sujeitos em

cada pequeno grupo {Moro, 1987a} levol-nos a pen-
sar que o nimere de componentes no grupo (cinco)
diminuira a probabilidade de participago de cada um
deles, sobretudo para os que, talvez por razbes sé-
cio-afetivas, haviam restringido sua participagéo diante
da desenvoifura de outros. Teria havido, assim, para
cada um dos sujeitos, uma certa diluigo das ocasides
de troca e, entédo, de conflitos cognitivos. Estes apa-
receram como polarizados entre criangas que expres-
saram solugdes mais adiantadas efou participaram
mais enquanio as demais acompanhavam um ou ou-
tro desses poélos, por imitagdo ou justaposicio de
agbes. Essas formas pareceram rasultar em solugbes
menos estruturantes para os conflitos despertados, ou
nem sequer os teriam provocado, a0 menos na oca-
sido,

Naquele trabatho, haviamos optade por compor
pequenos grupos de cinco sujeitos pela raridade de
ostudos com esse nimero de criangas, e pelo inte-
resse pedagdgico em examinar o funcionamento de
quintetos, para verificarmos, depois, a aplicabilidade
de uma tal proposta em nossa realidade escolar de
salas de aula plenas de alunos. .

Logo, julgamos necessario examinar o papel do
nimero dos componentes dos pequenocs grupos de
criangas na expresséo e na organizagio das formas
de interagdo e, em decorréncia, na probabilidade de
progressos cognitivos expressivos,

Mais ainda, a interpretagfio dos resultados obtidos
fortaleceu nossa posigao sobre a necessidade de ana-
lisar a progresséo evolutiva das trocas interindividuais
em pequenos grupos de criangas de idades. diferen-
tes, para avangar no trato- do problema, a partir da
idéia de que essas trocas se transformam no decorrer
do processo de desenvolvimento mais amplo.
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Na literatura havia jA contribuigdes interessantes
sugerindo essa transformagio: por exemplo, Teberosky
{1984) mostra como criangas pré-escolares comparti-
tham suas concepgbes sobre o sistema alfabético nos
grupos. As formas que as interagbes das criangas ali
assumem diferenciam-se progressivamente, & medida
que elas apresentam niveis mais adiantados de com-
preensdo do sistema alfabético. Haveria, portanto, um
paralelismo entre os niveis de construgdo em grupo,
com destaque & socializagio dos conhecimenios e &
importancia das trocas entre professor e grupo e entre
as criangas.

Fraisse (1985) constata niveis hierarquicos de
ateng&o de criangas & agdo de um parceiro, quando
a evolugao de condutas sociais acompanha a das
condutas cognitivas em uma tarefa de classificago
de objetos em caixas. Verificou, ainda, que a variaggo
da tarefa traz variagbes nas formas de interagiio so-
cial, havendo uma continua reorganizagéo das rela-
¢Des que as criangas elaboram sobre objetos fisicos
ou sociais, apoiando-se alternadamente em ambaos os
pélos de atividade, o social ou o experiencialffisico.

Dai, entdo, nossa opgéo por verificar o funciona-
mento de pequenos grupos com nidmero diverso de
componentes, quando estes componentes sdo crian-
gas de média de idade mais alta (de 12 série) e de
média de idade mais baixa (de pré-escola). Este foi
o problema principal do segundo estudo aqui exposto,

Ja o terceiro estudo, com um ndmere muito res-
frito de sujsitos, caracterizou-se como um ensaio-pi-
loto, tendo em vista uma investigagao futura mais am-
pla, pois que a literatura na linha da Psicologia Social
continuava a chamar nossa atengio sobrs o papel
mais relevante da intera¢o social na construgéo cog-
nitiva individual e sobre as peculiaridades do conflito
sbcio-cognitivo em grupos de dois e trés componentas
(por exemplo, Perret-Clermont, 1984, 1986); Beli,
Grossen e Perret-Clermont, 1985; Brossard ¢ Perret-
Clarmont, 1985},

Do primeiro ‘@ do segundo estudo, destacamos as
seguintes conclusdes como geradoras dos objetivos
do terceiro estudo, estes também a sequir configura-
dos: :

— as mudangas efetuadas nas versdes da sxercita-
¢ac do primeiro estudo para corrigir suas falhas, e as
outras alteragbes feitas na exercitagéio para adapts-la
a sujeitos menores, revelaram-se limitadas quanto a
progressos expressivos em quantificacio da incluséo,
mas nao em seriagdo. Ressaliadas as peculiaridades
de cada nog8o operatéria, vimos ser pertinente intro-
duzir ainda outras mudangas na exercitagho mas,
agora, para transforma-la em uma versao prolongada
{aplicagho em vérias sessbes com variagio de proce-
dimentos), pois assim melhor apreciarfamos a evolu-
¢éo das trocas socials das criangas no pequenc grupo;
— formas de troca social com melhor reguiagem ma-
tua, com solugdes também mais adiantadas as tarefas
& Progressos mais expressivos (ao menos em sefia-
¢80), em pequencs grupos de composicdo numérica
diversa, estariam ligadas mais a idade dos sujsitos do
que ao nGmero de componentes. Nessa perspectiva,

33




duos e fries forarn composigdes que se revelaram fa-
voréveis para sujeitos de qualquer idade. Houve inte-
resse, entao, em estudar melhor ¢ssas composigGes
com sujeitos de idade diversa em uma exercitagio
prelongada.

Este artigo destaca, dos trés estudos, a vertente
relativa as interagdes sociais das criangas nos peque-
nos grupos e, nestes, a atuagdo do adulto como pro-
penente das tarefas,

Diante das limitagdes normais de um artigo desta
natureza, nao exporemos os resuitados quantitativos
dos efeites da aprendizagem, nem os referentes 2 si-
tuagao individual de exsrcitagio e as estratégias cog-
nitvas empregadas pelos sujeitos na solugdo das ta-
refas. Lembramos somente a riqueza dessas estraté-
gias e sua presenga necesséria, ac serem examina-
das as formas de interagio social, pois estas reve-
lam-se na expressdo das realizagdes infantis na ten-
tativa de solucionar as tarefas propostas’.

DADOS METODOLOGICOS

Os trés estudos foram realizados segundo o modsio
experimental do tipo “pré-teste x pés-teste com grupo
contrele”, ocorrende cada um deles em quatro fases:
pré-teste; exercitagdo; pés-teste 1; e o pds-testa 2.

Os sujeitos, meninos e meninas selecionados
aleatoriamente de conjuntos mais numeroscs de
criangas que passaram pelo pré-teste, foram:

— do primeira estudo, 60 alunos de 12 série, com mé-
dia de idade de 7 anos e 3 meses, subdivididos igual
mente entre. a siluagdo de exercitagdo em pequsnos
grupos (quatro quintetos), a de exercitagio individual
e o grupo conirole;

— do segundo estudo, 56 alunos de pré-escola, com
média de idade de 7 ancs e 6 meses. Esses sujsitos
foram exercitados em seis duplas, seis trios, seis
quartetos e seis quintetos, De todas essas composi-
gbes, duas foram de alunos de 12 série e quatro, de
alunos de pré-escola.

— do terceiro estudo, sete alunos de pré-escola, com
média de idade de 6 ancs e 7 meses, e dez alunos
de 1% série, com média de idade de 8 anos e 4 me-
ses, compondo: duas duplas e um trio de pré-escola,
e duas duplas e dois trios de 12 série,

Embora aleatdria, a escolha dos sujeitos o sua
distribuigBio nos pequenos grupos cobedeceram a cri-
térios, dentre os quais sua composigio mista e apro-
ximadamente heterogénea quanto ao nivel de desen-
volvimento espentaneo (avaliado a partir dos indica-
dores evolutivos oblidos no pré-teste}, tendo em vista
faverecer o confronto de realizagdes e pontos de vista
diferentes para a ocorréncia de conflitos,

As provas clinicas referentes &s nogdes exercita-
das e & de conservaglo de quantidades numéricas
{nogao de controle, n&do-exercitada) compuseram-se
dos procedimentos de versdes classicas de interroga-
tério clinico-critico. Esses procedimentos e os mate-
riais utilizados estdo descritos em datathe em trabalho

34

e R

anterior {Moro, 1987a), tendo sido antes adaptados ao
tipo de sujsito amostrado. No mesmo trabalho, estdo
descrifos os critérios empregados para a avaliagio
das condutas dos sujeitos naquelas provas, caracte-
rizadas para cada uma delas os seguintes niveis: néo-
operatéric menos adiantado e mais adiantado; inter-
mediario menos adiantado e mais adiantado; e ope-
ratério.

No terceire estudo também foi aplicada como con-
trole a prova clinica da nogéo de inverséio adigio/sub-
tragéo, adaptada dos procedimentos empregados por
Schliemann {1983).

Os exercicios operatérios relatives a cada uma
das nogbes exercitadas compuseram-se de tarefas do
tipo “problema”, executadas com apoioc em material
peritinente e segundo as esiratégias dos proprios su-
jeitos. O que caracteriza essas tarefas & o fato de
elas serem propostas para provecar nos sujeitos, me-
diants o confronto de seus esquernas de raciocinio
com as dimensdes pertinentes & solugdo de cada ta-
refa, um conflito de ordem cognitiva para que esque-
mas e raciocinio especificos & evolugio de cada no-
¢&o possam ser por eles, sujeitos, construidos,

Ao aplicar os exerclcios, o adulto devaria crientar
o andamento dos mesmos e ser fonte de desafics aos
sujeitos, mediante perguntas, contra-sugestdes e pe-
didos de explicagdes das realizagdes efetuadas, sem-
pre tendo como ponto de referéncia as formas pré-
prias de os sujeitos resolverem as tarefas, ou seja,
suas estratégias cognitivas.

Os procedimentos e os materiais das vers3es dos
exercicios aplicadas nos trés estudos basearam-se
nos utilizados em estudo- anterior e ali descritos em
detalhe (Moro, 1887a),

Para as modifica¢gdes intreduzidas, além dos ele-
mentos retirades da discusséo des resultados daguele
frabalho, confinuaram sempre valicsas as confribui-
¢bes da literatura: em quantificagdo da inclusio, os
procedimentos de Inheider, Bovet e Sinclair (1977} e
as indicagdes de Piaget (Piaget, 1976a; Piaget et al.,
1877); e em seriag8o, também as indica¢Ses de Pia-
get {Piaget @ Szeminska, 1971; Piaget et al,, 1977).

As tarefas componentes da vers&o prolongada da
exercitaciio das duas nogdes do terceiro estudo (qua-
tro sessdes de exercfcios} foram parciaimente diferen-
tes de sess@o para sessdo, repelindo-se apenas as
que sstariam envolvendo aspectos mais complexes da
construgie das nogdes?,

1 A andlise das referidas estratégias segue o modelo a apre-
senta resuliados muito proximos aos da andlise das estraté-
gias cognitivas examinadas em trabalho antarior {Maro,
1887a), As estratdgias observadas nos dois primeiros estu-
dos tém sua andlise reglstrada em relatdrio especifico de cir-
culagho restrita {Moro, 1987¢),

2 A natureza deste texio néio permite a descrigho dos proce-
dimentos das diferentes varsSes dos exercicios operatérics.
Assim, ao menos por hora, essa descrigfio estd A disposigo
do leitor apanas em relatbrios de circulagfic restrita (Moro,
1987b e 1987¢). )
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As provas clinicas e os exercicios operatérios fo-
ram aplicados pela experimentadora, com o uso de
gravagao Audio para a parte verbal. Para registrar as
agbes e demais ocorréncias de interesse das situa-
¢bes de exercitagdo, havia a atuagfo de um a quatro
observadores. ‘Estes fizeram a montagem dos proto-
colos de dados mediante a combinagdo dos dados
gravados com os registrados na observago da tarefa,

Além da anélise quantitativa em pontos ou em
percentuais das alteragBes evolutivas detectadas, foi
efeluada a andlise qualitativa, em termos de caracte-
rizagao e categorizagdo das estratégias cognitivas
empregadas nos exsrcicios operatérios, das formas
de interacao dos sujeitos nos pequenos grupes, das
formas de participagio de cada sujeito e do adulto.

RESULTADOS

As constatagdes e interpretagbes que seguem foram
obtidas da identificagdo, caracterizagiio o categoriza-
¢ao das manifestagdes dos sujeitos e do adulte nos
pequenos grupos durante todas as sessBes de exar-
citagao. Essas manifestagdes consistiram em ages
praticas, verbalizagdes, gestos, mimicas faciais dos
envolvidos na situagfic e foram todas as que puderam
ser captadas e registradas mediante a gravagio 4udio
@ a observagéo diretal,

Assim sendo e, especialmente em fungéo do qua-
dro tedrico de base e do préprio significado do cons-
tructo “interag@o” sho também consideradas as con-
dutas ditas "isoladas” dos sujeitos; por exemplo: ape-
nas olhar o que os outros fazem, fazer algo sozinho.

O primeiro estudo

A) Das formas de interagéio nos pequenos grupos:

N&o ha diferengas entre formas de interagio detecta-
das nos pequenos grupos desse estudo em relagéo
ao estudo anterior, E, como antes, elas s& manifestam
segundo as mesmas seqléncias nas duas versGes do
exerclcio de guantificagdio da inclus&o. Porém, entre
as versdes do exercicio da seriag8o ha uma diferenga:
na primeira versao aparecem, come antes, mais rea-
lizagbes coletivas (um arranjo para todo o grupe), mas
na segunda ha mais realizagdes individualizadas (um
arranjo para cada sujeito) ou, menos frequentes, para
duplas de sujeitos. Mas, enquanto nos exercicios de
quantificagdo da Inclusfo em seu todo ha mais ma-
nifestagdes verbais do que préticas, nos de seriagao
ha tanto agdes praticas como verbais.

Na primeira verséio dos sxerclcios de seriagdo, as rea-
lizagdes coletivas s&o sempre acompanhadas de ver-
balizagSes paralelas e/ou opostas, que desencadeiam
seqUéncias de agdes dos sujeitos, com indicios de al-
guma organizagio no sentido de regulagem mutua,
Na segunda versfio, quando h& realizagbes de duplas,
elas iniciam com agbes justapostas, seguidas de
agdes opostas, desencadeando seqléncias de agdes
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individuais complementares com alguma diviséo de ta-
refa, Em paralelo aparecs, mediante agbes isoladas,
a realizaglo individualizada de um dos componentes
do pequeno grupo. Eis exemplos desses casos*;

» (12 versdo) IT: (na primeira parts, cada sujsito coloca
seu elemento & seriar) Mil pde o dele em pé; Mar
{pde o dela deitado e diz para Mil: "Deitado 6 me-
jhor..." {pGe o de Mil deitado ao lado do seu e diz
para os outres}: “... deitado”; Den pde o dela no lugar
na série; Elek & MNe pdem os deles acertando-os no
lugar com os outros elementos; Mar acerta o aiinha-
mento das bases dos elementos; Mil observa-a,

+ {22 verséo) IM: (na primeira parte...): Exp: "Experi-
mentem ver se da pra pdr todos juntos em ordem de
tamanho”. Dev para Ale: “Deixa nés fazer uma coisa”
{pega vérios slementos para si @ comega & arrumé:los
sozinho); Luf: *Eu também..." (pega. varios elementos);
Gis: “Aqui, 6i, Luf..." {pega véarios elementos e acena
para Luf); Dev: “Eu com o Luf’; Gis: “Assim junto, qué
v67?" (pega outro elemsnto e pde no seu arranjo); Dev:
“Eu live uma boa idéial" Gis: “O qué?"; Dev: "Por que
vocé nao gruda o teu com o dela?” (apontando para
Luch); Gis: ‘Me d4, o teu 6 aqul..." (aponta lugar para
um elementc que Luci tem na mio).

Seqliéncias de respostas verbais e de agles praticas
dos sujeitos, iniciadas principalmente de respostas
verbais a perguntas e pedidos do experimentador, ca-
racterizam-se nos exercicios de quantifica¢iio da in-
clusdo sobretudo por manifestagdes de imitagéio, de
justaposigae e de complementagio e oposicio de res-
postas, pela ordem. Por exemplo:

+ (2% versio) IM: Exp: *Ele quer mais cavalo que a
boneca mas o mesmo tanto de animal que ela”, Ale:
{tirando um jacaré} “...vou tirar este"; Gis: “No, o ja-
caré nao, espere ai”; Luf: “Ail Agora tirei dois” {um
jacaré e um urso); Ale: (tira outro urso} “... vou pdr
um cavalo”; Dev; "su vou pdr ests..” (um cavalo).

Agbes préiticas e respostas verbais de todos os su-
jeitos, de dois ou trés sujeitos sobre as realizagbes,
coletivas ou ndlo, sdo freqlientes em todas as partes
das duas versdes dos exercicios da quantificaglio da
inclusdo e de seriagéo, da seguinte forma: simulta-
neas, imitadas, complementares entre si @ com divi-
séo de tarefas. Por exemplo: '

+ {27 versdo) IM {em quantificagho da inclusfo): Exp:
“E ele esth com o mesmo tanto que ela?”; Luf, Dev
contam juntos a colegéo constryfda enquanto Ale con-
ta a colegdo-modslo; Gi: (tira um elemente) “...este
sai”; Luf, Dev e Ale colocam em correspondéncia um

3 Obiendo os dados somente mediants gravagae dudio o ob-

sarvachio direta (mesmo com mais de dois observadores), sa-
bemos que inlimeras ocorréncias foram porcidas. Temos
conscibncia, assim, das limitagbes que tais procedimentos
colocam & qualidade dos dados e & captaglio do processo
em & do interagho social. O emprego mais amplo da gra-
vagho video dessas ‘situagdes, a nés no acessivel quando
da realizaciio dos estudos, quebra significativamenta aquelas
EmitagSes. . '

4 Os axemplos foram rotirados dos grupos experimentais, com
a seguinte notagho: M = grupc n? 1 da manhd; IT = grupo
n 1 da tarte,
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a um os elementos da colegio-modelo ¢ os da cole-
¢ao construida.

» {12 veorsao) IT (em seriagio): Exp: “Ficou em ordem,
come esta aqui?”. Mar: “N&o, aqui comegou assim...”
{indica um exiremo do arranjo}; Dev: "E aqui, assim
desse jeito” (indica outro extremo do arranjo). Mar: “...
&, assim ndo da"

AgBes de iniciativa individual e agdes isoladas sdo
* pouco freqientes nos pequenos grupos nos exsrcicios
de quantificagio da inclusfio. J&4 em seriagio essas
agbes de iniciativa individual aparecem mais, desen-
cadeando seqUéncias de manifestagdes individuais
justapostas, opostas e depois com alguns sinais de
melhor organizagie e maior participaciio. Exemplos:

* {22 versao) IM (em seriagfio, na tentativa de reor-
denar o arranjo desordenado do experimentador) Gis;
“Me da aqui, 6i" {para Dev); Dev {pega um elemenio):
“Este 6 meu”; Luf: “Eu quero um pequeno; o pequeno
é meu”; Dev: "Este aqui, 6i"; Luf: “D4 o pequeno”;
Dev: "Eie pegou todos, nao tenho nenhum...” {para
Ale que mantém seu arranjo separado); Gis: “Este
aqui é dsla...” (para Dev).

Segénecias de manifestagbes Interindividuais, nos
axercicios das duas nogdes, tornam-se, durante a
sessdo, mais extensas e variadas, intensificando-se
sm trocas verbais ou em agBes praticas com alguns
indicios de progressiva regulagem mitua. Porém, ni-
veis mais avangados dessa regulagem n#o aparecem
no infcio da sessde, entendidos esses nlveis como
paricipagdes previamente organizadas com as dos
outros componentes (divisdo prévia de tarefas; espera
do resultado da agéo do outro; modificagso da diregso
de sua ag8o por causa do outro, complementando-a;
antecipagio da necessidade dessa modificagao).

Nos exerclcios de quantificaglio da inclusdo, o papel
do adulto aparece, sobretudo, como o de mediador,
afivando as respostas verbais e agdes préticas indi-
viduais, as quais desencadeiam as seqliéncias inte-
rindividuais, Em seriagao, essa forma de participagao
do adulto também surge nas partes mais verbais dos
exarcicios, enquanto nas outras, de realizagbes prati-
cas, o adulto atua mais como orientador propriamsnte
dito,

B) Da participagao dos sujeitos nos pequenos grupos:

Nes exercicios das duas nogdes, em suas duas ver-
sbes, h& nos pequenos grupos trds sujsitos (meninos
ou meninas) que tdm participagdo mais intensa que
os demais, participagéio esta ligada & expresséo pro-
dominante de condutas decisivas & solu¢do das tare-
fas.

Em todos os grupos, h& também um sujsito (menino
ou merina) com parlicipaglo pouco intensa, enquanto
se conslala participacio de intensidade média e irre-
gular do quarto sujeito em cada grupo. Assim, nos
quintetos examinados, configura-se uma dindminca de
participagdo onde trés sujeitos participam intensamen-
te com solughes mais adiantadas, enquanto os dois
restantes tém uma participagdo menos intensa & me-
nos produtiva.
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Néo aparecem sinais de relagdo entre uma participa-
¢ado intensa e/ou produtiva {expressdc de condutas
decisivas & solug@o das tarefas) o nlveis de partida
dos sujeitos nas duas nogbes, nem tampouce entre
aquele género de phrticipagio e os progressos ovo-
lutivos dos sujeitos. Apenas esboga-se alguma ligagio
enire a expressdo de condutas decisivas 4 solugiio
das tarefas e uma participagfo progressivaments mais
intensa no paquenc grupo,

O segundo sstudo

A) Das formas de inferagio nos pequenos grupos®:

Nas véarias composigcdes de pequenos grupos encon-
tramos, nos exeicicios das duas nogdes, manifesta-
gbes comuns, tais como. agdes préticas individuais
justapostas ou opostas, veltadas cu ndo as realiza-
¢bes coletivas; respostas verbais individuais justapos-
tas, opostas e imiladas; respostas verbais simuita-
neas; verbalizagdes individuais simultaneas; diviséo
de tarefas, por vezes conforme o sexo,

As manifestagbes encontradas aparecem, porém, nos
exercicios das duas nogdes e segundo a composigéo
numérica do pequsnc grups e a idade de seus com-
ponentes, em intensidade diversa e em seql8ncias
mais ou menos organizadas, com diferengas quanto
ao momento em que atingsm algum nfvel de regula-
gem mitua no desenrolar do exercicio.

Assim sendo, duplas e trios ja no inicio dos exercicios
passam logo de agles isoladas para ac¢les em torne
da realizagio coletiva, com oposigao, complementa-
¢&0 e alguma divisfio de tarefas. Essas manifestagbes
se encadeiam freqlentements com verbalizagbes
esponténeas, troca de opinides opostas e compiemen-
tagfio de verbalizagbes e agbes praticas. Nas duas
nogbes, mas especialmente em seriaglio, essas se-
qidnecias se alongam para cada tarefa, envolvendo
maior nimero de componentes dos grupos. Em con-
seqliéncia, hd na maioria deles: fendéncia crescente
a diviséo de tarefas, s vezes conforme o sexo; espe-
ras para agir ap6s outro colega; e algum planejamen-
to de agbes.

Nos quartetos e quintelos, essas seqiéncias de ma-
nifestagies sncadeadas sfo extensas ¢ logo giram
em tomo da realizag8o coletiva, com sinais de alguma
regulagem mitua somenta nos casos dos sujsitos de
12 série, mais velhos. Soments no final do exercicio
é que surgem aiguns indicios de encadeamenios mais
organizados nos pequencs grupos de sujeitos mais
velhos de pré-escola, e apenas em seriagdo. As ta-
refas resolvem-se entéo, sobretudo, a partir de acdes
isoladas ou de duplas, que se impSem com ou sem
oposi¢Ao, acompanhadas de respostas verbais imita-
das e justapostas.

5 0Os exemplos de formas de interagsio obsarvados neste astu-
do comespondem, am seu encadeamento geral, aos do pri-
meiro estudo, j4 descritos. Assim, nio serio eles apresen-
tados nesta parte para n&o alongar em demasia este texto,
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No exercicio de quantificagio da incluséo, em seu to-
do, hd novamente mais manifestagdes verbais que
praticas, ocorrendo o inverso em seriagdo.

O papel predominante do adulto é o de orientador no
exercicio de seriaglio, em todas as composicies de
pequenos grupos, Também é sle mais orientador nas
duplas e trios em quantificagdo da inclusdo. Porém,
nos quartetos e quintetos, nessa Gltima nogfio, seu
papel marcante é o de mediador, ativando ¢ radire-
cionando as realizagbes dos sujeitos, sobretudo nos
pequenos grupos de sujeitos de menor idade crono-
l6gica.

No exercicio de quantificagdo da inclusdo, diante das
perguntas do adulto, salienta-se a expressdo alterna-
da de respostas verbais individuais dos componentes
das duplas e dos frios, quande 0s sujeitos revelam
respeito a vez de cada um, acompanhando a rasposta
e complementando-a se necessario,

No exarcicio de seriagho e em duas duplas de pré-
escola, é observada uma forma de intera¢gio néo cap-
tada em outros .pequenos grupos e em estudos ante-
riores: a intensa troca de sinais de mimica entre seus
componentes, mediante os quais eles desencadeiam
em conjunto suas agdes praticas com incidéncia muito
reduzida de verbalizagBes.

B) Da participagao dos sujeitos nos pequencs grupos:
Nas duplas, nos exercicios das duas nogdes, os dois
sujeitos participam sempre intensamente das tarefas;
na maioria dos ¢ases, um ou outro conduz a tarefa
a solugao mais adequada, alternando realizagdes com
o parceiro, independentemente de serem meninos ou

meninas, em duplas de mesmo sexo ou de sexo di-
farente,

Nos trios e nos exercicios das duas nogdes, surgem
siluagbes diferentes, independentemente da turma ds
origem dos sujeitos: em metade dos trios ha a parti-
cipagéo intensa e produtiva {expressio de solugbes
mais adiantadas} dos trés componentes, sejam eies
em maloria meninos ou meninas, Em dois outros trios
hé participagdo intensa e produtiva de dois sujeitos
(menino ¢ menina) com o terceiro sujsito agindo me-
nos, mas acompanhande um dos outros. Mas, no {il-
timo trio, o terceiro sujsito {(um menino) se isola, nao
acompanhando os demais (duas meninas).

Nos quartetos, nos exercicios das duas nogSes e tam-
bém sem relagio & série escolar, manifestam-se duas
situagbas diversas: em dois quartetos hé atividade
mais intensa e produtiva de dois sujeitos (menino e
menina) & que séo, respectivaments, secundados pela
participagdo menos intensa dos dois sujeitos restan-
tes. Polarizam-se, assim, as realizagdes em dois pa-
res de sujeitos, formados conforme o sexc (dois me-
ninos, duas meninas). Nos outros quartetos, essa po-
larizag&o progressivamente se desfaz, especialmente
no exercicio de seriagiio; entdo, aparece a mais in-
tensa parficipagio de trés sujeitos, com condutas
mais adequadas A solugdo das tarefas, inde-
pendeniemente do sexo,

Nos quintetos, hé a participagéio mais intensa e pro-
dutiva de trés sujeitos (menino e menina), participagéio
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intensa mas menos produtiva de um sujeito {também
menino e.meninga), ¢ a participagie muito restrita de
um sujeito {(menino e menina), que termina por se iso-
lar da tarefa.

Em todas as composigbes de pequenos grupos, no-
vamente ndo & possivel perceber sinais de relagio
antre a participagdo intensa efou produtiva com a
ccorréncia de progressos eu com os niveis de partida
dos sujeitos nas duas nogdes,

O terceiro estudo

A) Das formas de interagfo nos pegquanos grupos:

Devido a perdas amostrais e aos procedimentos de
coleta & registro de dados utilizados, os resultados a
seguir expostos concernem apenas a quatro duplas
(duas de pré-escola e duas de 12 série) e trés trios
{um de pré-escola e dois de 12 série)s:

Nos pequenos grupos deste estudo encontramos as
mesmas formas de interagdo registradas nos estudos
anteriores. E, mais uma vez, nos exercicios de guan-
lificag@o da incluséo s&o mais freqlientes as realiza-
¢bes verbais do que as praticas, o contrério ocorrando
em seriagio,

As vérias formas de interag@c surgem nas diferentes
duplas e frios em intensidade & em seqUéncias em
parte diferentes, com sinais de maior ou menor orga-
nizagiio, no seU encaminhamento para algum nfvel de
regulagem mitua no decorrer de cada sessfo e entre
as sessbes de aprendizagem.

Assim, trés das duplas {(uma de pré-escola e as duas
de 12 série) expressam desde a primeira sesséo a se-
guinte sequéncia de formas de interagfio: de agles
individuais justapostas em torno da realizagho caleti-
va, para agdes préficas ou verbais opostas ou com-
plementares. Predominam, entdo, as solugdes mais
adiantadas ds um sujeito (menina} na dupla de pré-
escola, @ as de ambos os sujeitos das duplas de 12
série (menino e menina) em uma espécie de intercom-
plementaridade de manifestagdes. No entanto, nas
trés duplas, h4 em cada sess@o ¢ entre sessdes si-
nais crescentss de: divisiio de tarefas, planejamento
do agbes, esperas para agir depois do colega, alter-
néncia de respostas verbais com o(s) colega(s}, espe-
rar a vez de cada um,

Jé a outra dupla de pré-escola expressa uma seqlén-
cia de formas de Interagho diferente: do agdes o ver-
baliza¢tes individuais justapostas em torne da reali-
zagao coletiva, os dois sujeitos chegam a agdes opos-
tas e, logo, dessa oposig8o, aparecem as solugbes
mais adiantadas de um dos sujeitos (menino). Mas,
0 outro sujeito {menina) ndo aceita aquelas solugbes,
opondo-se a elas insistentemente com suas solugdes

6 Esses falos nos faZzem chamar, mais uma vez, a atenglc

do leitor para os exprassivos limites e a provisoriedade dos
resuitades do terceiro estudo. Particularments, com o registre
da seqléncia das quatro sessdas, foram muito sentidas as
dificuldades da coleta de dados feita apenas por gravacso
audio e cbservacio direta,
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mencs adiantadas. Mesmo a interferéncia do adulto,
implicita {passagem para outra fase da exercitagao)
ou explicita (confirmagéo verbal da solugio mais
adiantada), nao altera esse quadro. Essa oposi¢ao do
sujelto &s solugdes mais adiantadas do outro acen-
tua-se, a ponto de haver, nas dltimas sess&es, intsr-
rupgao das tarefas diante do forte impasse criado
quando, para chegar a alguma solugdo, ha alguns si-
nais claros de condescenddncia do outro sujeito {(dian-
te das solugdes mencs adiantadas da sua colega) e
de cumplicidade com o adulto (fazer de conta que
esta certo, rir ao concordar com o outro enquanto tro-
ca olhares com o adulto),

Em dois dos trés trios (um de pré-sscola & outro de
1% série registramos a mesma seqiéncia de formas
de interagdo observada na maioria das duplas. Ape-
nas uma diferenca surge no tric de pré-escofa; é so-
mente a partir da terceira sessfio de aprendizagem
que nele se intensificam as a¢des sm torno da reali-
zaglo coletiva com alguma intercomplementaridade
de realizagdes, com os primeiros sinais de alguma re-
gulagem motua (diviséo de tarefas, espera pela agio
¢ pela resposta verbal do outro sujeito). Até entdo,
cada sujeito do trio expressa sobretudo agbes isola-
das, as quais se justapdem para formar colegdas ou
arranjos coletivos soments com a inferfardncia do
adulto,

O terceiro trio {de 12 série) apresenta uma diferenga
em relagdo aos demais quanto i seqiéncia de suas
formas de inleragao: desde a primeira sess&o apare-
cem e se intensificam as agbes dos trés sujeitos como
intercomplementares, para a realizago colstiva. Logo
surgem divisdo das tarefas, esperas, planejamento
das agdes. Assim, o trio ndo chega necessariaments
a essas formas mais organizadas de regulagem mo-
tua via manifestagdes opostas, come nos demais pe-
quenos grupos deste estudo e de nossos estudos an-
teriores,

O adulto aparece no papel predominante de orienta-
dor das tarefas nos exercicios ds seriagdo, e de me-
diador nas partes verbais dos exercicics de quantifi-
cagéo da incluséo, na maior parte dos peguencs gru-
pos. Sua interferéncia é mais forte, na mediagio mais
dirigida, apenas na dupla de pré-escola onde a opo-
siglio de manifestagdes 6 marcante.

Em uma dupla e em dois trios de 1® série observa-se,
desde as sessdes iniciais de aprendizagem, o empre-
go de modo cada vez mais sistemdtico da primsira
pessoa do plural ('ndés arrumamos...", “..nés fizemos
ludo..”} para expressar ou explicar as realizagbes
exscutadas, fato este nfo registrado em estudos an-
tericres. Essa manifestagfio dos sujeitos se faz pre-
sente na outra dupla de 1* série a parlir da terceira
sessio,

B) Da participagao dos sujeitos nos psquenos grupos:
Nas duas duplas de pré-escola, como j& delineado,
hé diferengas quanto ao modo de participagio dos
seus dois sujeitos, independentemente do sexo: em
uma delas, uma menina com solugSes mais adianta-
das do que as do seu colega, menino, conduz as ta-
refas as suas solugdes mais adiantadas, com a cola-
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boragao do mesmo. Ele a segue, mas apenas com
agbes préaticas, enquanto ola é quem mais expressa
verbalizagSes. Na outra dupla, a parficipagao dos
seus dois componentes, © menino e a menina, faz-se
intensaments, mas com a oposigio mais e mais acen-
tuada entre as solugSes mais adiantadas do menino
e as menos adiantadas da menina, sem a aceilaggo
por parte desta daquelas solugGes.

Nas duplas de 1% série manifestam-se semelhangas
nos aspectos tratados: seus componentes participam
com intensidade mas, dentre eles, em ambas, é o me-
nino que tem participagio mais produtiva, expressan-
do e fazendo prevalecer consistentemente as solu-
cOss mais adiantadas, embora d& margem A colabo-
ragio do outro sujeito, uma menina nos dols casos,
A notar afli uma tendéncia de as meninas terem mais
manifestagdes verbais do que préticas, em compara-
¢80 aos meninos.

Nos trios aparecem também duas situages seme-
Ihantes, independentemente de sua série de origem
e de sua composigo conforme o sexo. Em um trio
de 1% série ha a participagdo intensa e produliva dos
ir8s sujeitos na maior parte das sessBes; mas, em
momentos, ha a polarizagao seguinte: de um lado
dois meninos e, do outro, a menina com solugdes
igualmente adiantadas. Nos dois outros trios (de pré-
escola e de 1% série}, h& a participago mais intensa
o produtiva de um dos sujeitos, meninos, apoiado com
freqliéncia por outro, menino e menina, o qual se
opde ou evita a participagéo inlensa mas de solugdes
menos adiantadas do terceiro sujeito, meninos,

Mais uma vez, ndo sdo detectados sinais de relagao
da forma mais produtiva e/ou da intensidade de par-
licipag8io dos sujeitos nos pequenos grupes com a
ocorréncia de progressos ou com seus niveis de par-
tida nas nogbes exercidas,

ALGUMAS INTERPRETAGOES E QUESTOES DE
INTERESSE

Os resultados, embora restritos, provocam idélas so-
bre ¢ tama focalizado e, sobretudo, diversas interro-
gagbes. Apenas algumas delas serdo expostas a se-
guir, as que se delineiam no momento com mais hi-
tidez, notabilizando-se como interessantes s princi-
pais suposicbes que nos levaram a realizar os estu-
dos relatados. E instigamos o leitor a propor outras
idéias o perguntas,

As interpretagbes que seguem referem-se as for-
mas palas quais as interagdes sociais das criancas se
manifestam o suas relagBes com: a composigio nu-
mérica dos pequenos grupos, a idade cronolégica dos
seus componentes, as peculiaridades das tarsfas de
exercitagho. Também s&o discutidos os modos de
participagBio das criangas e do adulto nos pequencs
grupos.

Nessos resultades sugerem uma transformagdo
evolutiva das formas de interago dos sujeitos nos pe-
quenos grupos, no decorrer do tempo, de formas me-
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nos organizadas para formas mais coordenadas de
atividade conjunta. Existem sinais de que essa trans-
formagéo se faz em ritmo mais rapido nos pequenocs
grupes com maior nimero de componentss. Porém
em pequenos grupos de sujeitos de 12 série, mesmo
com maior nimero de componentes, sla também logo
aparecs, 0 que néo ocorre com o0s de pré-escola.
Estes tém idade cronolégica média mais baixa que
agqueles. Como interpretar esses fatos?

Em principio, uma evolugéc de formas de intsra-
¢ao seria esperada. Como vimos, g literatura fornece

contribuigdes a respeito. A idéia seria a de que, evi-

dentemente, ndo a idade cronolégica em si, mas o
que ela pode significar em termos de processec geral
de desenvolvimente resulta em formas mais avanga-
das de agir com o outre ou s outros para com eles
resciver uma tarefa.

Constatamos sinais dessa evoluglo dentro ds
uma mesma sesséo de exercitagio o enire sessies,
fazendo supor que, a cada momento, as criangas re-
tiram inferéncias dos medos de agir com o outro no
grupo e dos reslltados de suas agdes, como nos su-
gere Fraisse (1985).

Configura-se uma passagem progressiva, de rea-
lizaglies ‘iscladas” ou justapostas no grupo, para rea-
lizagdes conjuntas e intercomplementares, passagem
esta que parece se fazer sobretudo a partir do con-
fronte enire a¢des cu verbalizagdes opostas por eles
expressas. As agbes conjuntas seriam formas mais
adiantadas daquseias relagGes, efetuadas que s&c me-
diante divisao e planejamento de realizagdes, esperas
pelo resultade da atividade do outro, com controle mi-
tuo das agdes na tentativa de combinar suas realiza-
¢bes com as dos outros’.

Essa seqiliéncia evolutiva a mais observada nos
pequenos grupos. Mas, ndao se manifestou regular-
mente em todos eles: ela pareceu mais lenta ou nem
sequer ultrapassou seus primeiros niveis de progres-
s&o em alguns casos. E, em outros, ela ndo parece
ter ocorride necessariamente apenas segundo aquela
seqléncia.

Trés casos ilustram essas situagbes, levando 2
questio: restringem a idéia de uma evolugdo das in-
teragles das criangas ocorrendo em uma seqidncia
necosséria? Vejamos:

a) No caso dos quartetos e quintetos de pré-escola,
a lentid&o naquela progresso parece dever-se ao fa-
fo ds os sujsitos serem de menos idade, aliado & va-
ridvel nimero de componentes do pequenc grupo, O
maior nimero de componentes traria a sujeitos de
menos idade dificuldades maiores na organizagio
mais répida da atividade conjunta em face do que ali
ocoire: h4, ac mesmo tempo, um malor nGmero de
manifestagbes individuais (sfo mais sujeitos), "isola-
dos”, com cada um deles desejando continuar a sua
realizagdo, o sev arranjo, com o seu material. Como
as tarefas, por meio do uso do material, s&o plane-
jadas de modo a favorecer a experiéncia com o objete
om atividade conjunta, a presenga de mais compo-
nentes desfavorece essa experidncia para cada sujei-
to separadamente, Assim, eles apenas chegam & jus-
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taposiglo de realizagbes ¢ 6 com mals lentid&o e di-
ficuldade que parecem tomar conscidncia das diferen-
¢as ou oposigBes enire essas agbes, para passar a
possibilidade de realizar algo juntos, mediante outra
alternativa ou da combinagdo de varias delas. '

b) Em outro caso, uma dupla de pré-escola, ha o con-
fronto sistemético entre realizagdes opostas dos su-
jeitos, sem que qualquer deles consiga fazer prevale-
cer sua solugdo. Sdo eles também sujeitos com me-
nos idade, talvez muito centrados, ainda, em suas
ag¢des. Entretante, no caso, essa idéia nos parece in-
suficiente, pois em outras duplas de idade correspon-
dente nada ocorreu de semelhante. Assim, parece-
nos mais indicado admitir aqui a interferéncia de ou-
tras varidveis, provaveimente de ordem sécio-afetiva
de um dos componentes de grupo, em especial a me-
nina. Este sujeito 6 que em nenhum momento cedeu,
mesmo & pressdo do adulio, para reconhecer suas
realizagdes como menos interessantes ao andamento
e 4 solugho da tarefa e para admitir cutras como via-
veis. A solugdo dos confrontos criados ndo teria ocor-
rido entdo de modo cognitivo, mas sim claramente re-
lacional (ver Doise e Mugny, 1981} sm fungdo daque-
les possiveis interferentes sécio-afetivos que desco-
nhecemos;

¢) No terceiro case, um trio de 12 série, surge a ali-
vidade conjunta com intercomplementaridade de
agbes e verbalizagbes desds a primeira sesséio e de
parte de todos os sujeitos, sem passagem pela ex-
pressio ou confronto de realizagbes oposias, apare-
cendo logo formas de reguiagem mdtua (o emprego
constante da primeira pessoa do plural, por exemplo).
O grupo nao passa pela expressdo e confronto de
realizagdes opostas. Os sujeitos 8m mais idade, o
que talvez signifique outros referenciais cognitives e
relacionais de organizagio da alividade em grupo,
permitindo-lhes expressar logo aguelas formas de in-
feragfio ® ndo necessariamente todos os momentos
daquela seqléncia. N8o seria este um caso de se-
qiéncia diferente, mas de superagio de suas fases
iniciais quando o pequeno grupo ja possui condigdes
para logo organizar de outra forma suas realizagbes.

Esses casos nfio parecem restringir a idéia de
uma evolugio em seqiéncia necessérie das intera-
;des das criangas nos pequenos grupos. Melhor
esclarecom, porém, a interferdneia da idade dos su-
jeitos em relagio & do nimero de compenentss do
grupo, além de surgirem outros interferentes aquela
evolugdo, entre os quais provavelmente os sécio-afe-
tivos.

Vem-nos logo, a respeito desse tema, uma idéia
¢lassica e poldmica da epistemologia genética: seria
a de gue em niveis evolutivos pré-operaibrios as

7 MNas diferentes versdes dos exercicios aplicados, continuamos
a registrar 0 que antes indentificiramos ¢ categorizdramos
como manifestagbes da interagio dos sujeitos nos pequencs
grupos: agdes praticas ou verbais justapostas, imiladas,
opostas, complementares, por examplo, com realizagBas in-
dividualizadas ou coletivas. Porém, essas categoridas e suas
definlghes guardam evidentamente vérias restrigdes, mere-
coendo continuadas revisdes.
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criangas ostdio centradas em suas préprias realiza-
¢Oes, sem condigdo de admitir pontos de vista diver-
505. Assim sendo, no grupo elas tenderiam mais a ex-
pressar realizagbes individualizadas e a nelas centrar-
se, diante de dificuldades de descentragéo para as
realizagSes dos outros. Porém, esse mesmo grupo se-
fia necessério para promover essa descentragio, Se-
gundo o que desds sua juventude Piaget afirmava,
soments no contexto de relagdes intetindividuais &
que haveria a progressiva diminuigio daquela centra-
¢éo a favor de uma descentragdo cada vez mais fre-
qilente e flexivel (Piaget, 1969b, 1973, 1985).

O dados que obtivemos dos grupos estudados
trazem evidéncias fortes a favor desse quadro de idé-
ias e acrescentam mais elementos para afirmarmos
gue grupos de menor nimero de componenies (o ca-
so dos duos e dos trios) facilitariam a ocorréncia da
descentragio, por haver menor nimero de agdes do
outro a serem inferidas como diferentes ou opostas,
pois astes outros s&o ou um s6 parceiro ou dois. E
ainda, especiaimente, por haver entéo mais oporiuni-
dades para uma adequada experidncia com o objeto
por parte de cada um de seus componentes.

Delineamos entao, para aplicagho pedagégica, a
hipotese de que grupos com maior ndmero de com-
ponentes (quartetos e quintetos) n&o parecem indica-
dos para sujeitos com menos idade. Somente para
sujeitos de mais idade é que grupos com aquela com-
posi¢ho seriam vidveis e, mesmo assim, com restri-
¢bes.

Por ora, nfo podemos ir além com essas idéias.
Ceixamos lambém a hiptlese, porém, de que outros
fatores sécio-afetives também interfeririam no proces-
so de descentragfio do individuo de sua atividade pro-
pria, sequindo a idéia da progressdo da centragio pa-
ra a descentragho dos individuos para explicar o que
observamos.

Em outro aspecte as formas de interagio identi-
ficadas nos estudos merecem discusséo: vimos que,
na maioria dos pagquenos grupos estudados, a pro-
gresséo de agbes isoladas e justapostas para formas
mais adiantadas de atividade conjunta passa pelo
confronto de agdes ou verbalizagdes opostas.

Podemos interpretar essa passagem via realiza-
¢Ges opostas do seguinte modo: &) somente com a
tomada de consciéncia, pelos sujeitos, da oposigio
enire agdes e verbalizagdes antes isoladas ou justa-
postas 6 que tais realizagbes seriam vistas como con-
frontéveis; b) do confronto de realizagdes opostas 6
que surgiriam os conflitos cognitivos individuais sobre
as possiveis solugdes das tarefas; ¢} para solucionar
essas conflitos surgiria a necessidade de combinar ou
compatibilizar diferentes solu¢es, mediante formas
mals organizadas de atividade conjunta.

Essa interpretagso traz em si @ muito clara a idéia
da necessidade do confronto de realizagdes indivi-
duais, diferentes ou opostas dos membros de um gru-
po para que este, enquanto tal, chegue a formas mais
organizadas de aglo conjunta,
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Essa idéia ganha forga ao recordarmos, da epis-
temologia genética, a hipblese de que, para os avan-
¢os cognitivos individuais, antes ha que haver os con-
flitos cognitivos. E estes vBm to-soments do confron-
to de esquemas ou opinides ou agbes ao menos di-
ferentes e, mais do que tudo, opostas. Estes confron-
tos apareceriam de modo especial nas trocas interin-
dividuais no pequeno grupo, quando o outro traria a
cada individuo a possibilidade significaliva. de expres-
sar, do tomar conscidncia daquelas diferengas ou
opasigdes.

Em obras mais recentes (Piaget et al., 1974b},
Piaget deixa-nos outros elementos que podem servir
de apoio aquela idéia. Trata-se de sua hipétese sobre
a contradigdo natural, a qual seria fruto & néo causa
dos desequilibrics. Como tal, a contradicdo natural
apareceria dos desequilibrios, das compensagdes In-
completas entre afirmagles e negagbes, estas inferi-
das mais tardiamente como tal, apés o primado das
afirmagdes. E este primado se explicaria pela tendén-
cia espontanea de toda agho de visar os caracleres
positivos da realidade.

Assim, no grupo, a expresséo inicial de agbes iso-
ladas ou justapostas dos sujeitos ecorreria por causa
do primado natural de agles afirmativas? Estas, em
dado momento, *encontrar-se-lam" com outras agdes,
as dos outros, suas possiveis negagdes? Surgiria dali
o confronto, com tomada de consciéncia da oposigio
ou da situagho de contradigfio? Seria assim encami-
nhada a solugBo da tarefa, a vivéncia da contradigfo,
trazendo a necessidade de busca de alguma forma
de solugfic mediante tentativas de compatibilizar so-
lugdes, de buscar outra alternativa com os demais?

Colocando essas perguntas, sabemos que a in-
terpretagiio nelas tragada é no minimo bastante limi-

. tada, diante da insuficiéncia de nossos dados. Entre-

tanto, na relativa ousadia de formul&-las, deixamo-as
como desafio interessante.

Um outro aspecto a discutir diz respeito a relagéo
das formas de interagfio social das criangas nos pe-
guenos grupos com as pectliaridades das tarefas de
exorcitagdo.

Nossos resultados déio alguns sinais dessa rela-
¢ho, pelo registro de mals realizagbss individualizadas
do -que colstivas na segunda verséo do exercicio de
seriagéo em relaglio & primeira, @ também com o apa-
recimentc das realizagdes em duplas naquela versso.
Comao inlerpretar esses fatos?

Por um lado, parece-nos claro que, na segunda
vers&o, pedir primeiro aos sujeites que cada um deles
faga seu arranjo individual com o material entregue a
cada um para, depois, pedir-lhes um arranjo (nico,
coletivo, com todos os selementos do material antes
Individualizado, sé& poderia ter colaborado para que
houvesse mals realizagbes individualizadas mais tar-
de, durante toda a sessfo, pois que cada crianga nao
parecia desejar desfazerse de ssus arranjos e de
sous rolinhos, em prol de algo de fodos.

Por outro lado, tudo isso parece ter sido espe-
cialmente sustentado por uma dificuldade cognitiva
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especifica & nogéio que a tarefa posterior de compo-
si¢ho de arranjo Unico com o material proposto reve-
lou; com elementos serifiveis dos quais muitos forma-
vam par com outro de mesmo comprimento, a maiotia
dos sujeitos dos quintetos negou poder compor um ar-
ranjo seriado Unico, justamente por haver slementos
iguals,

A dificuldade de construgiio da nogo entdo re-
velada e, na ocasido, nao superada pelos sujeitos, foi
a de integrar, em um sistema de relagdes assimétri-
cas, a {déia da quantificagio varidvel dos intervalos
entre elementos, e que comporta a inexisténcia des-
ses intervalos no caso de slementos iguais, estes
mesmo assim intercalaveis em uma série (pois sio
iguais a alguns mas também maiores e menores que
outros).

Diante dessa dificuldade, tipica & no¢do, que so-
lugdes os sujeitos encontraram para o impasse criado
pela ‘impossibilidade” de fazer um arranjo (nico, de
todos? Manter o seu arranjo foi uma detas. Atuar em
duplas (freqlentemente conforme ¢ sexo) foi outra: ao
mesmo tempo em que aiendiam ao pedide do adulte
de tazer algo “junte” (com “um outro”, ndo com “todos
0s outros™}, ao reunir dois arranjos antes individuali-
zados os sujeitos puderam intercalar elementos com
diferengas de mesma dimensao, evitando assim os
elementos iguais, Em conseqléncia,a atividade do
quinto sujsito foi perturbadora: sua contribuigao para
as duplas organizadas dentre do quinteto quebrava a
ordenagdo de elementos com diferengas iguais, sendo
entéo recusada, o que levou a produzir ou manter seu
arranjo isolado,

Se, sntdo, cada sujeito teve, por meio da mani-
pulagao individual do material @ come pretenderiamos,
uma experiéncia légico-matemética mais adequada
com as relagbes definidoras da nogaio, por outro lado
eles atuaram de modo aparentemente “menos colsti-
vo", na perspectiva da interag@o social. Entretanto, es-
ses sujeitos reorganizaram suas trocas sociais dentro
do quinteto em face de obstaculos que seriam fruto
da combinag&o de dificuldades cognitivas e relacio-
nais acarretadas pelo conjunto de peculiaridades da
tarefa (modo de efetué-la, material, arranjo a produ-
zir}.

As proposigbes de Fraisse (1985}, j4 expressas
neste texio, podem amparar ou completar tais inter-
pretagdes. Também, podemos supor que, no caso, as
diferentes varidveis envolvidas na situagéo interagem,
combinando complexamente seus efeitos, parecendo-
nos claro que a peculiaridade da tarefa é uma dessas
variaveis, e que ela tem alguma relagio com as for-
mas pelas quais as interagtes sociais das criangas se
manifestam nos grupos.,

Em outro aspecto, nossos resultados revelam o
lugar das peculiaridades das tarefas de exercitagéio na
caracterizacfio dos modos de manifestagiio das inte-
ragbes sociais: trata-se da rolagho entre aquelas pe-
culiaridades © a natureza da nog8o a ser exercitada.

‘Nos 1rés estudos, a presenga mais freqlente da
manifestagdes verbais nas diferentes verstes dos
exerclcios de quantificagio da inclusfio, o a de mani-
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fostag@es praticas nas versdes dos de seriagao cor-
respondem, respectivaments, & forte marca de tarefas
verbais e de farefas prélicas nos exercicios daqguslas
duas nogBes, em ligagdo com a prépria natureza das
negdes: na quantificagio da inclus@o, ainda que tare-
fas préticas concretizem necessariamente a incluséo
de uma parte quantificada de um todo, a compreen-
s80 dessa relagéo apdia-se muito mais em compo-
nentes linglisticos do que praticos. J& em seriagéo,
apesar da indispenséve! formulagao lingllstica das re-
lagbes assimétricas em jogo, & sobretudo na agho
pratica, com a visualizagio do que dela resulta come
arranjo disposto no espage, que se apéia a concei-
tualizacéo das relagdes “maior que... menor gque” (Pia-
get & Inhelder, 1971).

Portanto, parece haver, sem ddvida, uma neces-
sarla relagfio entre a natureza da nogéo exercitada e
as peculiaridades das tarefas que configuram essa
exercilagio. HA uma nogio determinada a alivar e
n#&o outra qualquer, respeitadas suas especificidades.
E, por sua vez, a lais peculiaridades correspondem
cortos tipos de intorag@o social das criangas,

Sobre a participag8o individual dos sujeitos nos
pequsnos grupos, lembramos que, como em estudo
anterior, caracterizamos essa participagdo em termos
de maior ou menor intensidade ou produtividade.Mas
nae detectamos sinais de relagio consistents entre
esses modos de participagio com os nlveis de partida
ou 0s progressos posteriores dos sujeitos nas no¢des
focalizadas.

Observamos somente que uma participagéo dita
produtiva, com soiugies mais adiantadas para a so-
lugéo das tarefas no grupo (e que, s vezes, vém de
sujeitos de niveis de partida mais adiantados) & que
encaminha aguela solugfio, e ndo simplesmente a
participagéio mais intensa. Aparecer bastante no grupo
nao dependeria do nivel de partida, nem traria maig
progressos. Aquela methor qualidade de participagae
dos sujeitos, a qual faz intensificar entédo a participa-
¢&o dos mesmos no-grupo, é que seria decisiva & so-
lugdo das tarefas.

Assim, a expresséic de solugdss cognitivas mais
adiantadas parece isr, ao menos duranie os exercl-
cios, primazia sobre uma participagiio apenas mais
freqliente dos sujsitos nas atividades dos pequenos
grupes. A agéo exclusiva de uma participagiio intensa
mostra-se, assim, insuficiente ao sucesso das tarefas
daquela siluagio.

Contudo, em relag8o aos progressos posteriores
nas nogbes, surgem como insuficientes tanto a agéo
exclusiva de uma participagéio meis Intensa quanto a
de uma participagio qualitativa melhor, levando-se &
supor para aqueles progressos também a necesséria
aglo de outros fatores,

Por outro lado, vimos que a participagie intensa
de todos os sujeitos em conjunto tende a diminuir
quanto mais componentes tiverem os paquencs gru-
pos. Esse fato val ao encontro do que acima colocé-
vamos sobre a diluigo de oportunidades de os su-
jeitos terem a adequada experiéncia com o objeto,
quando em quartetos e quintetos,
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Tamb&m observames, nos pequenos grupes, di-
farentes modos de organizagio de paricipagéo dos
sujeltos. Se esses modos parecem ter relagao com a
composigio numérica dos pequenos grupos, fazem
supor também a aglo de outros interferentes.

E curioso observar que, em parte expressiva dos
pequenos grupos, aguela participagac se organiza em
dois pblos de trocas sociais {dois sujeilos x um su-
jeito, dois x dois, um x um}, quer em tormo da ex-
pressio de solugBes mais adiantadas para as tarefas
quer da expressao dessas solugdes em confronto com
outras menos adiantadas.

Por vezes, vimes essa polarizagho das trocas
ocorrer segundo o sexo; mas examinando melhor, vi-
mos que mais contava a natureza qualitativa da par-
ticipagdc do que © sexo: as meninas que ficavam &
parte das frocas sociais polarizadas ou apenas "se-
guiam” outro(s) colega(s} nessa polarizag8o expressa-
vam mais solugbes inadequadas as tarefas; mas, em
qualquer composigao grupal, houve meninas com so-
lugbes mais adiantadas e que as expressaram inten-
samente ou mesmo lideraram duplas com um menino
como paresiro.

Parsce nac podermos fugir da sugestéo que essa
idéia de polarizagdo nos traz, em ligagio ao que aci-
ma ja discutimos: o significado, para a construgao
cognitiva, do confronto de solugdes diferentes ou
opostas na busca de solugbes para as tarefas no con-
texto da interagdo social.

Um resultado interessante ainda a discutir refers-
se as formas cbservadas de participagio do adulto na
aplicagio das tarefas de exercitagio aos pequenocs
grupos,

ldentificames ou qualificamos essa participagio
como: mediadora, quando ¢ adulto ativa as trocas
entre as criangas, trocas que entdo “passam” por ele
ou nele tendem a centralizar-se; assim, tenta ele pro-
vocar confrontos de opinides e de realizagdes, cha-
mando a ateng@o das criangas para o que outras fi-
zeram, disseram; ou orientadora, quando encaminha
as criangas para a execugBo das tarefas previstas,
sem coniralizar ou fregular suas trocas, limitando-se
apenas a colocar-lhes oporiunamente observagdes ou
perguntas desafiantes, sem precisar servir de eixo pa-
ra o confronto de respostas,

Nossas primeiras constatagdes nos levaram a
pensar que tarefas e realizagdes verbais dos sujeitos
correspanderiam & participagdo mediadora do adulto,
enquanto tarefas e realizagbes praticas ligar-se-iam &
sua atuagdo orientadora.

Entretanto, no segundo estudo, embora sinais ex-
pressivos daquela relagio ainda aparecessem, vimos
nela interferir a composigio numérica do pequeno
grupo e, também, a idade dos sujeitos. Assim, em
quantificagao da inclusiio — ¢ apesar das mais nu-
merosas tarsfas verbais que préticas — o adulto foi
mais orientador nas duplas e nos triog, enquanto nos
quartetos @ quintetos foi mais mediador, em especial
nos de sujeitos mais novos. Neste caso, as seqlén-
cias de interagio com exclusiva participagiio dos su-
jeitos foram mais longas do que nos quartetos e quin-
totos.
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J& no tercsiro estudo apareceu a atuagio media-
dora do adulto quando a dinamica da interagao social
em uma dupla era marcada por solugbes relacionais,
indicando ento também a presenga dessa ordem de
variaveis na relagao em foco.

Logo, a relagio entre as duas formas identifica-
das de atuagio do adulto (tal como as definidas) e
os tipos de tarefas apontados pode ser assim inter-
pretada: em tarefas verbais, a participagéo mediadora
do adulto é mais necesséria, pois que dels, em nivel
de transmissao sécio-cultural, é que devem vir as ex-
pressdes, as formulagbes linglisticas das relagbes tra-
balhadas na situagio, para que as criangas as reto-
mem, as reinterpretem, as compreendam, as apli-
quem. E o mundo adulto que detém a representagao
6 a organizaglo formal dessas relagdes, via lingua-
gem, e que a crianga reelabora, ao construir tais re-
lagdes. De seu lado, as criangas esperam do adulto
essas condutas. Em fungio de sua provével reprs-
sentaglo do que se configura na vida escolar em ter-
mos de relagio professor-aluno, elas sabem que “eie
sabe mais® e esta diante delas para dizer-thes alguma
coisa, para fazer-lhes perguntas, para ensinar-lhes al-
go. E, assim, elas devem responder-he, prestar-lhe
atengdo (muito mais que ao que saeus colegas dizem,
fazem ou perguntam). Pode ser dificil & crianga ad-
mitir, nesse quadro, que ela também poderia respon-
der a0 seu colega no lugar do adulto. E de seu lado,
o adulto exerce esse papel, sabe que deve fazé-lo,
mesmo porgue tem um objetivo ao organizar, ao pro-
por uma situaglo de aprendizagem.

O mesme nAo ocorreria quando as tarefas fossem
de ordem prética pois, por natureza, elas dariam mar-
gem & expresséo mals livie, menos dirigida da agéo
das criangas. O adulto assim as proporia, e as crian-
gas assim as representariam em relagdo & propria for-
ma de orientagio que o adulto fornece.

No entanto, vimos que essas relagbes n&o ocor-
rem sempre e necessariamente dessa maneira: pare-
ce que, entdo, menos sujeitos no grupo altera afuele
papel do adulto, provavelmante por que este entende
nfo ser tio necessdria sua intervengao mediadora pa-
ra organizar a atividade conjunta de menos criangas.
£, talvez, a mudanga de papel do adulto altere o pa-
pel das criangas ou a representagéo que elas fazem
do papel desse adullo, além de ser mais provével a
uma crianga prestar atenglio a, e confrontar, um me-
nor nimero de realizagdes ou pontos de vista dife-
rentes provenientes de apenas um ou dois colegas do
que os provenientes de vérios deles.

Também, essa possibilidade seria mais provavel
em criangas mais novas do que em mais velhas, mos-
trando entdo o lugar da idade cronolégica nesse jogo
de relagdes: para criangas com menos idade & mais
complexo levar em conta varias posicdes diferentes
ao mesmo tempo, mas para as de mais idade essa
dificuldade diminui.

Em suma, vemos uma ligago relativa entre tipos
do tarefas verbais e préticas e as formas identlficadas
de particlpagho do adulio. Relativa, porque necessa-
riamente nem sempre tarefas verbais significartio uma
atuacio mediadora do adulto e nem sempfe tarefas
préticas excluirio essa forma de participagéo.

Criangas com criangas...




Essa ideia sugere gue também o adullo reorga-
niza constantemente sua atua¢éo ne grupo, modulan-
do-a em um sentida de mais mediagao (maior direti-
vidade} ou de mais orientagdo (menor diretividade),
segundo a interferéncia de outras tantas varidveis em
jogo e conforme o eslilo de situagéo de aprendizagem
considerado. De um melhor conhecimento da dinAmi-
ca dessa modulagio, outras formas de participagio
desse adulto provavelments serdo reveladas, ou as
que identificamos serdo melhor definidas.

A gue conclusbes nos leva o conjunto das inter-
pretagbes que formulamos? Leva-nos apenas a afir-
mar que, na manifestagio das formas de interagéo
social das criangas em pequenos grupos, inlmeras di-
mensbes existem, diferentes varidveis interigam-se
em suas agbes. Aproximamo-nos de algumas delas,
mas cerlaments outras mais existem.,

Entendemos que ¢ eslude das nletagdes secias
n&o pode ignorar a necessidade de identificar aguslas
varidveis, de “desenredar’ suas interligagdes. Espe-
cialments, quande se trata do exame do papel da in-
teracBo social na construgéo cognitiva, aquela neces-
sidade se impde, pois que outras tantas varidveis
estardo em agio e soments deo uma methor aproxi-
magho do que sejam essas interagdes sociais pode-
remos chegar a compreender como se dé a suposta
combinagio dessa variavel com as demais, a melhor
formular o que seria um modefo de interagéo. E, des-
sa forma, ter melhores bases para avaliar o lugar da
interagdo social na cegni¢gdo humana.

Fica-nos, por ora, a sensagfo de qus, examinan-
do o tema, ndc pisamos em um terrenc obscure, mas
ali engatinhamas,
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