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RESUMO

As questoes discutidas neste texto resultam de andlises do desenvolvimento de um projeto realiza-
do durante seis semestres consecutivos com licenciandos da Escola Superior de Agricultura “Luiz
de Queiroz” da Universidade de Sio Paulo (Esalq/USP), no municipio de Pivacicaba, estado de
Sdo Paulo. A partir da organizagdo de oficinas pedagdgicas, foi possivel desenvolver atividades
em diversos momentos da formacdo inicial, permeando disciplinas obrigatdrias do curriculo e
englobando, especialmente, dois espagos vivenciais: a universidade e a escola de educagdo bdsica.
A abordagem construtivista de ensino, o uso de diversos recursos diddticos e metodologias ativas,
as discussoes interdisciplinares e a incovporagdo da relagdo arte e ciéncia, bem como o enfoque
ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente (CTSA), buscaram valorizar a efetiva participagio do
estudante e a discussdo de um ensino que possa transcender os limites das disciplinas escolares e
contribuiram para posturas mais dialéticas entre discentes e docente, para o reconhecimento de
necessidades formativas e para a instrumentalizagdo tanto do futuro professor como dos profes-
sores em exercicio e da professora formadora.
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JUSTIFICATIVA

Discussdes sobre a necessidade de ampliar a vivéncia junto a realidade escolar du-
rante os diversos momentos da formacdo do licenciando, proporcionando maior
integracdo da formacfo tedrica com a pratica, da contextualizacfio dos conheci-
mentos e aprendizagens sobre a docéncia, ndo sdo recentes. Criticas relacionadas
ao distanciamento entre os centros universitarios e as unidades de educacao basica
também sdo constantes, indicando dicotomias entre formacéo e atuacdo profissional.

Apesar das obrigatdrias horas de estdgio curricular supervisionado dos cursos de li-
cenciatura, atualmente de 400 horas, que tém o objetivo de aproximar o licenciando
da prética em sala de aula e do contexto escolar, pesquisas como a de Liidke e Scott
(2018) apontam que o tempo destinado a essas atividades ainda ndo garantiu a quali-
dade de aproveitamento dessa etapa para sua efetiva formac&o pela pratica docente.
Para os pesquisadores, essa atividade acaba sendo reduzida a momentos de observa-
cdo de aulas, com poucos espagos para as regencias diddticas. Esse estudo apontou,
ainda, que o graduando ocupa posicdo passiva, recebendo indicacOes e orientacdes
que limitam a prética ativa, sendo essa reduzida a organizacéo de formuldrios e reda-
cdo de um relatério final entregue apds o término da atividade, pouco contribuindo
para reflexdes sobre essa fase (LUDKE; SCOTT, 2018, p. 112). Os estudos de Piconez
(2001) e Pimenta (2005) ratificam esses apontamentos, revelando o limbo do estégio
no curriculo, muitas vezes considerado mais um componente curricular a cumprir,
desconectado das demais disciplinas.

Além disso, nem todas as universidades asseguram a carga hordria necessdria para o
trabalho do professor orientador em visitas as escolas para verificar e acompanhar o
desenvolvimento dos estégios, e assim a acdo do formador fica prejudicada e reduzi-
da (LUDKE; SCOTT, 2018). O professor supervisor, em muitos casos, desconhece o
contexto escolar no qual o estagio foi realizado, apresentando poucas contribuicdes
para o pensar sobre a pratica.

No que tange ao ensino de Ciéncias e Biologia, area em que se insere este trabalho, é
preciso considerar, além das questdes apresentadas, a necessidade de discutir como
o conhecimento cientifico precisa ser transposto para o contexto escolar ou como
e quais atividades sdo organizadas para a promoc&o da alfabetizacgo cientifica, por
exemplo. Assim, o professor dessas dreas precisa ultrapassar o modelo livresco de
ensino e trazer para a sala de aula a investigacdo, o questionamento e as experiéncias
praticas, caracteristicas proprias dessa area de conhecimento associadas a uma abor-
dagem interdisciplinar.

Somaram-se a essas questdes as inquietacdes resultantes de discussdes com os licen-
ciandos dos cursos participantes desse projeto que apontaram ideias influenciadas
pelas noticias divulgadas pela midia, em geral de que a escola publica seria um local
violento, incapaz de promover processos de ensino e de aprendizagem, com alunos
indisciplinados e professores despreparados, ideias que podem contribuir para o
afastamento da profissdo professor.

Essas questdes contribuiram para a organizacdo de um projeto que focalizasse ati-
vidades para se aprender com e na pratica, ou seja, que ampliasse espagos viven-
ciais para que o licenciando conhecesse intimamente o contexto sociocultural dos
ambientes escolares, ja que formacgo tedrica e prética, estudo e acfo, reflexdio para
e sobre a agdo sdo atividades fundamentais para a profissionalizacido docente e para
construgdo da autonomia profissional. Assim, o planejamento do projeto conside-
rou, primeiramente, a viabilidade de aplicaciio em escolas de educacéo bdsica e uma
metodologia que contribuisse para a formac&o condizente com a necessidade de en-
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frentamento da complexidade, diversidade e dos problemas que se apresentam no
exercicio do magistério. Para tanto, foram explorados os anseios e necessidades dos
licenciandos, da escola e do professor da educacio bésica, que se disponibilizaram a
receber as a¢des do projeto.

Sendo assim, o projeto “Instrumentacdo para o Ensino de Ciéncias e Biologia na
Escola Béasica” (Anexo 1) buscou articular ensino, pesquisa e extensio com estudan-
tes da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e Licenciatura em Ciéncias Agrarias do
campus Esalq/USP durante a execucdo do projeto, ultrapassando as obrigatorieda-
des das disciplinas curriculares e, a0 mesmo tempo, apresentando aproximacdes em
consonancia com essas disciplinas, favorecendo atividades com contetdo cientifico
a partir de abordagens que relacionaram arte e ciéncia e CTSA, privilegiando a inter-
disciplinaridade.

Ametodologia centradanas Oficinas Pedagodgicas paraa Instrumentalizacio Docente
(Opid) propunha agéo-participagdo ativa, englobando estudos e discussdes de biblio-
grafia especifica, reunides, producdo de material diddtico, orientacéo e supervisdo de
atividades de ensino, coleta de dados para avaliacio das atividades e producéo de co-
nhecimentos sobre o fazer docente. Concebeu-se, portanto, que o professor forma e
seforma, ensina e aprende, aprende e ensina; assim, os licenciandos participavam das
oficinas formativas ao mesmo tempo que planejavam e conduziam oficinas para os
estudantes da educacgfo basica em um movimento de estudar, pensar, fazer, refletir,
discutir, analisar e estudar, ocorrendo ciclicamente e ndo em uma tnica sequéncia,
no qual todos os envolvidos (professor formador, licenciando, alunos e professores
da educacdo bdsica) estavam em constante processo de ensinar e aprender.

Os resultados do projeto interferiram diretamente nas propostas de atividades das
disciplinas Diddtica, Estagio Curricular Supervisionado e Instrumentacdo para o
Ensino de Ciéncias Bioldgicas, que foram replanejadas considerando a¢des e vivén-
cias em unidades escolares, sempre orientadas e supervisionadas por um professor
da educac@o basica e pelo professor formador, para se efetivar a relaciio pedagogica
entre o estudante e profissionais com experiéncia no ambiente institucional de tra-
balho.

As atividades vivenciais no contexto escolar com a supervisdo docente foram orga-
nizadas no intuito de ampliar as possibilidades de experiéncias praticas que favo-
recessem aprendizagens sobre a docéncia, ultrapassando a ideia de transmissdo de
conhecimentos a partir da apresentacéo expositiva de um conjunto de procedimen-
tos tedricos e metodoldgicos, pois as teorias devem orientar as praticas, assim como
as experiéncias podem ser analisadas e explicadas a luz das teorias.

Como aponta Pérez Gémez (2000), para a construcdo de uma aprendizagem rele-
vante, o didlogo entre realidade individual e social, a participacfo ativa, a interacgo,
o debate, as trocas de significados e as representagdes sdo fundamentais entre pro-
fessores e alunos. Nesse contexto, os espagos educativos, tanto no ambiente escolar
como no ambiente universitdrio, configuram lugares de construcéo, reconstrucéo e
compartilhamento de saberes e culturas. Buscou-se, com o projeto desenvolvido, fa-
vorecer praticas educativas, estudos e pesquisas e agregar vivéncias, conhecimentos
e acdes para que os envolvidos néo apenas utilizassem teorias com propriedade, mas
também construissem um olhar critico sobre a pratica, importantes caracteristicas
para a instrumentagio docente.
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CONTEXTO EM QUE O TRABALHO ESTA INSERIDO

Este trabalho foi realizado com estudantes dos cursos de licenciatura da Esalq/USP
que ingressam por meio de vestibular para os cursos de bacharelado em Ciéncias
Bioldgicas, Agronomia e Engenharia Florestal, podem optar pela licenciatura no de-
correr da graduacfo e, entdo, receber o diploma de licenciado. Trata-se de campus
reconhecido pelo desenvolvimento de pesquisas de ponta na drea agronomica, ativi-
dade que, por vezes, pode apresentar-se mais atrativa aos estudantes, do ponto vista
financeiro ou social, e os distanciar da atividade docente.

Buscando contemplar a dindmica acfo-reflexdo-acio na formacdo desses estudantes,
iniciou-se o projeto de ensino e pesquisa que oferecia bolsa por meio do Programa
Unificado de Bolsas da USP, Edital 2016/2017, em associacio a disciplinas obrigatorias
dos cursos de licenciatura da Esalq/USP, ampliando os momentos formativos a partir
de a¢des associadas ao Tempo Universidade e ao Tempo Escola. Dessa forma, o projeto
foirealizado em seis semestres, finalizando em julho de 2019, em associa¢do com esco-
las estaduais do municipio e trés disciplinas obrigatdrias do curriculo da licenciatura.

As trés disciplinas que contemplam carga horaria tedrica e carga horaria pratica, asso-
ciando estudos ao estagio de formac&o docente, tiveram suas ementas revisadas, con-
siderando os resultados do projeto, e incorporaram as seguintes atividades: associacéo
arte e ciéncia na disciplina LES1202; oficinas diddticas a disciplina LES0625; e constru-
cdo e avaliacfio de kits didaticos na disciplina LESo340. Dessa forma, cada disciplina
priorizaria acOes diferentes e os resultados do projeto seriam mais bem incorporados
as atividades continuas de formagfo, ampliando saberes e experiéncias.

Para que a carga hordria pratica nfo constituisse mais uma atividade de estagio de
observagdo ou regéncia de aulas e retorno a universidade, buscou-se envolver os ma-
triculados no projeto desenvolvido na intencéo de aproximar quantitativa e qualita-
tivamente a formacdo e atuagdo docente. Dessa forma, além de atividades realizadas
nos encontros das disciplinas, foram organizadas reunides em hordrios extras as
aulas para orientacdo das atividades de vivéncia nas unidades escolares. A associacéo
das aulas das disciplinas com tais reunides foi organizada enquanto oficinas formati-
vas e configuram o Tempo Universidade.

Ja o Tempo Escola se efetivou a partir da execucéio da carga hordria pratica, viabili-
zado apds parcerias com unidades estaduais de ensino do municipio de Piracicaba.
Optou-se por envolver escolas com diferentes realidades, pois as carateristicas pré-
prias de cada unidade poderiam ampliar as experiéncias vivenciais. Sendo assim, par-
ticiparam escolas estaduais de ensino fundamental (EF), de ensino médio (EM), de
educacio de jovens e adultos (EJA), de ensino médio integrado ao técnico e escolas
de tempo integral localizadas em diversas regides da cidade: regido central, bairros de
classe média e bairros periféricos com alta vulnerabilidade social.

As escolas participantes foram: Escola Estadual (E. E.) Prof. Augusto Saes, E. E. Ho-
norato Faustino, E. E. Dom Aniger Francisco de Maria Melillo, E. E. Professor Elias de
Mello Ayres, E. E. Sud Mennuci, E. E. Francisca Elisa da Silva, E. E. Profa. Jacana Pe-
reira Guerrini, E. E. Doutor Jorge Coury, E. E. Doutor Luiz Gonzaga e Escola Técnica
Estadual Deputado Ary de Camargo Pedroso. Ao todo foram envolvidos 25 professo-
res e aproximadamente mil estudantes da educacdo bésica.

As acdes do Tempo Escola ocorreram nos periodos matutino, vespertino e noturno,
ap0s cronograma construido em comum acordo entre licenciandos, escolas e profes-
sora supervisora, que acompanhou sistematicamente todas as acdes no contexto es-
colar, envolvendo 300 horas de supervisao.
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OBJETIVOS

Envolver licenciandos em atividades supervisionadas de ensino, con-
siderando estudos sobre essa atividade desde o planejamento, levan-
tamento ou producgo de material did4tico e avaliacéio do processo.

Discutir a instrumentalizacgo para a pratica docente a partir de dife-
rentes momentos da formac@o inicial.

Analisar as contribui¢6es de oficinas formativas e oficinas diddticas
para aprendizagens sobre a docéncia.

Promover reflex0es sobre a pratica profissional a partir de situacdes
vivenciadas pelos licenciandos.

Levantar dados que colaborassem para revisdo e reelaboracdo das dis-
ciplinas participantes do projeto.

Buscar maior aproximacgo entre universidade e escola de educacgio bésica.

Estudar as relacdes entre ensino, pesquisa e extensio na formacgo e
pratica docente.

Investigar atividades que favorecessem a pratica pedagdgica critica e
criativa, tanto a pratica do professor formador comoadoslicenciandos.

CONTEUDOS CURRICULARES PRIORIZADOS

O projeto contemplou oficinas desenvolvidas pela professora formadora com os licen-

ciandos, oficinas formativasrealizadas no decorrer da cargahordria tedricadas disciplinas

integrantes do projeto e também reunides extras a esses encontros, configurando o Tem-

po Universidade desse processo formativo. Essa formacio ocorria concomitantemente

asacdes de planejamento, execucio e supervisdo de oficinas diddticas que os licenciandos

realizaram com estudantes da educagio bésica nas escolas participantes, configurando o

Tempo Escola. O conjunto dessas oficinas constituiu as Opid.

Os conteudos contemplados pelas oficinas formativas associavam as ementas das

disciplinas as necessidades apresentadas pelos discentes ap6s vivéncia do contexto

escolar e abordagem interdisciplinar, conforme indica-se no quadro resumo a seguir.

QUADRO 1- CONTEUDOS CONTEMPLADOS PELAS DISCIPLINAS E OFICINAS FORMATIVAS NO

TEMPO UNIVERSIDADE

DISCIPLINA

CONTEUDOS

NUMERO DE
ENCONTROS

MATRICULADOS
EM CADA SEMESTRE

Disciplina LES1202 -
Didatica

(oferecida sempre no
segundo semestre)

Curriculo escolar e planejamento
didatico

Teorias da educacéo
Propostas pedagdgicas
A funcédo social da escola

Modelos de ensino e suas
implicacdes na pratica
pedagdgica

Relacoes pedagdgicas

Professor reflexivo, metodologias
e recursos didaticos

Metodologias ativas

Transposicao didatica,
Modalidades didaticas, saberes
docentes

Inclusdo escolar
Avaliacdo escolar
Interdisciplinaridade
Arte e ciéncia

16

(Horario
obrigatdrio da
disciplina)

12
(Reunides extras)

2° semestre de 2017 = 57
2° semestre de 2018 = 40

(Continua)
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(Continuagdo)

Conteudos de ensino

Aprender para a pratica, sobre a
pratica e na pratica

Gestéo escolar

Espacos formais e ndo formais
de aprendizagem

Especificidades do fazer docente

Aprendizagem baseada em
problemas

(Reunides extras)

DISCIPLINA CONTEUDOS E‘#g’gﬁ.&gﬁ MATR'Cg'ECI'ESOTSR'EM Salle
Disciplina LES0625 - Atividades de estagio e a 16 12 semestre de 2017 =10
Estagio Curricular em importancia da observacéo (Horario 22 semestre de 2017 = 10
nge'zchC|atura: teoria e Contextos escolares obrigatério da 12 semestre de 2018 = 10
pratica . e disciplina)

As sequéncias didaticas P o _
(oferecida no primeiro ) 4 o 2° semestre de 2018 =10
e segundo semestres) Projetos didaticos

Oficinas pedagdgicas

Interdisciplinaridade

Alfabetizacao cientifica 6

Disciplina LES 0340 -
Instrumentacao para
o ensino de Ciéncias
Biologicas (oferecida
sempre no primeiro
semestre)

Histdria da ciéncia
Modelos didaticos

Tecnologias educacionais e a
informatica no ensino

Rela¢des ciéncia, tecnologia,

17

(Horario
obrigatdrio da
disciplina)

12 semestre de 2017 = 22
12 semestre de 2018 = 24
12 semestre de 2019 =13

sociedade e ambiente

. Método investigativo
e atividades didaticas
investigativas

. Laboratdrios didaticos
. Jogos didaticos

. Videos e simulacoes

. Dinédmicas de grupo

. Educacao ambiental 12
. Kits didaticos (Reunibes extras)

Fonte: Elaboracao da autora.

Apesar de os conteudos serem divididos para o trabalho em cada disciplina, em vdrios
momentos foram necessdrias novas discussdes a respeito, por exemplo, do conteudo
avaliacdo escolar, a fim de analisar as propostas organizadas pelos licenciandos para
execugdo no contexto escolar. Assim, a partir das necessidades apontadas, os conteu-
dos eram revisados.

Para o desenvolvimento das oficinas diddticas (Anexo 3), os licenciandos responsa-
veis pelo planejamento e execuggo selecionaram conteudos a partir das observagdes
das condicOes das unidades escolares e das necessidades apontadas pelos professo-
res desses locais. Os contetudos selecionados eram apresentados e discutidos durante
as oficinas formativas, envolveram temas do ensino de ciéncias e biologia alinhados
a Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo, para nfo interferir no planejamento
das disciplinas do curriculo escolar, e deveriam ser abordados interdisciplinarmente
a partir do enfoque CTSA para promoc@o de aulas mais inclusivas e reflexivas. Tam-
bém eram discutidas as formas de ensino desses contetudos.

Também foram planejados e apresentados 17 semindrios (Anexo 4), que, além da
abordagem de um conteudo selecionado ap6s observacéo direta do contexto escolar,
deveriaminserir arelacdio arte e ciéncia, proposta com objetivo de exercitar a criativi-
dade dos licenciandos e promover discussdes sobre caracteristicas diddticas.
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QUADRO 2 - OFICINAS DIDATICAS

TiTULO CONTEUDO PRIORIZADO NiVEL DE ENSINO
E inseto ou n&o é? Caracteristicas morfoldgicas dos insetos 42 e 52 anos - EF
Astronomia Caracteristicas do sistema solar 5¢ano - EF
Lixo nosso de cada dia O que é lixo, reciclagem e consumo 52ano - EF
consciente
Visita de campo na Esalqg Caracteristicas vegetais 42 ano - EF
Alimentacao saudavel Os alimentos e a composicao nutricional 32ano - EF
Agua e consumo consciente Caracteristicas da dgua, ciclo hidrologico 6% ano - EF
e formas de evitar o desperdicio da dgua
Aprendendo sobre ecossistemas Conceitos relacionados a ecossistemas 92 ano - EF
Plantas medicinais Caracteristicas de diversos grupos de 52ano - EF
plantas
Meio ambiente: cuidando da minha | Degradagc&o ambiental 9% ano - EF
casa
Cara a cara zooldgico Zoologia 22 ano - EM

Dona Abelhuda

Abelhas e polinizagcéo

Pré Il - educacgao infantil

Viveiro de mudas

Estaquia e propagacao vegetal

6% ano - EF

Horta na escola

Plantio e consumo de hortalicas

5¢ano - EF

Respiracdo humana

Sistema respiratorio

8%e 9%anos - EF

OABiIngo

Sistema sanguineo ABO

22 ano - EM técnico

Jogo da cadeia alimentar Relacbes ecoldgicas 92 ano - EF
Evolugcdo: um jogo de Evolucéo das espécies 2% ano - EM
sobrevivéncia

Alimentacao saudavel Composi¢édo nutricional 72 ano - EF
Vida microscopica Microbiologia e fermentacao 62 ano - EF
Vetorize-se Leis de Newton 12ano - EM
Reproduzindo conhecimento Reproducdo humana e orientacdo sexual 82 ano - EF
Construindo o DNA Biologia celular e molecular 2% ano - EM
Super trunfo galactico Sistema solar 62 ano - EF
O rio e mata Preservacédo ambiental 12 ano - EM técnico
Passado, presente e futuro Estudo dos fosseis 62 ano - EF
Elementos quimicos Organizacado da tabela periddica 92ano - EF
Reino vegetal Caracteristicas dos grupos de plantas 2% ano - EM

Fonte: Elaboracao da autora.

QUADRO 3 - SEMINARIOS

TEMA DESENVOLVIDO CONTEUDO PRIORIZADO ARTE INSERIDA
Fertilidade do solo Caracteristicas dos diferentes tipos de solo | Pintura
Producao de mudas Reproducao vegetativa Escultura
Os sentidos Sistema nervoso humano Culinaria
Sistemas do corpo humano | Anatomia e fisiologia humana MuUsica
Olericultura Horticultura Fotografia
Os vegetais Botanica Poesia
Os animais Zoologia Teatro
Género e sexualidade Orientagao sexual Danga
Quimica Quimica organica Culinéria
Evolucéo vegetal Filogenia Imagens
Geologia Caracteristicas dos solos Danca
Evolucédo animal Teorias da evolucao Teatro
Caracteristicas genéticas Genética Pintura
Composicao quimica Reacdes quimicas Culinéria
Organismos produtores Fotossintese MdUsica
Ecossistemas Biomas brasileiros Escultura
A célula Biologia celular Culinaria

Fonte: Elaboracéo da autora.

Discussdes sobre contetidos relacionados a inclusdo escolar, educaggo especial e li-

bras também ocorreram, considerando que, nas unidades escolares, havia alunos

com sindrome de Down, cegos, surdos ou diagnosticados com deficiéncia intelectual.
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PROCEDIMENTOS DIDATICOS

As Opid constituiram o principal procedimento didédtico do projeto e foram conce-
bidas para um desenvolvimento concomitante entre formacio tedrica e pratica pe-
dagogica, ou seja, enquanto o licenciando forma-se também poderd formar. Assim,
contemplaram a¢des desenvolvidas no Tempo Universidade, realizadas nas disci-
plinas e reunides extraclasses, e acdes desenvolvidas no Tempo Escola, a partir de
observagdes, registros, regéncias e intervencgdes. Essa organizacdo estd representada
esquematicamente na Figura 1.

FIGURA 1- APRESENTACAO DO PROCEDIMENTO DIDATICO DE FORMA ESQUEMATICA

-

Oficinas formativas — : g
: ; = Tempo Universidade
(Reoris o) (disciplinas curriculares, estudos,

- planejamentos, reunides, seminarios)
< i

Oficinas = Tempo Escola
didaticas (observacio do contexto escolar, registros,
\ regéncias e intervengdes)

Fonte: Elaboracdo da autora.

A opcio por esse tipo de procedimento objetivou privilegiar a participagio ativa do
estudante, tanto nos momentos de debates de temas como no planejamento de ofi-
cinas diddticas, dessa forma poderiam vivenciar a¢oes formativas e analisar, a partir
da prépria experiéncia, a possibilidade de também desenvolverem atividades pra-
ticas que favorecessem igual participacdo ativa dos estudantes da educacéo bdsica,
no momento em que praticavam e desenvolviam as oficinas diddticas. O exercicio de
formacgo-acdo objetivou levar os licenciandos a investigar sua formac&o, como sua
prética se constitui e em quais saberes docentes se alicerca, reconhecendo suas ne-
cessidades formativas.

Assim, os discentes deveriam participar dos encontros das disciplinas nas quais esta-
vam matriculados, cumprindo a carga hordria tedrica, e também de reunides extras,
em periodo adverso a esses, com duracdo de até duas horas cada; em conjunto, esses
momentos configuraram as oficinas formativas e ocorriam sempre no Tempo Uni-
versidade.

Para cumprir a carga hordria pratica, ou seja, o estagio vivencial, os discentes foram
orientados a atividades de observacio e registro do contexto escolar, estudos dos
projetos pedagdgicos e planos de disciplinas, e também a planejarem oficinas did4ti-
cas para estudantes de educacgo basica. Essas poderiam contemplar uma sequéncia
did4tica, um projeto de ensino, dentre outros tipos de organizac@o, e variaram de trés
anove horas/aulas. Essas atividades configuraram as a¢des do Tempo Escola.

Tanto o Tempo Universidade como o Tempo Escola ocorreram no decorrer de um
semestre, concomitantemente, e foram sistematicamente acompanhados e/ou
orientados pela professora formadora, seja através da organizacgio de contetidos que
seriam abordados, seja em orientacdes sobre planejamentos e formacéo docente, seja
assistindo as regéncias e intervenc¢des nas unidades escolares, conforme descrito no
Quadro 4.
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As Opid, portanto, envolveram momentos de formac&o tanto na Universidade como
nas unidades de educacdo bésica e proporcionaram aos licenciandos vivenciar dife-
rentes momentos para instrumentalizacio para o exercicio da docéncia. Atividades
tedricas e praticas ocorreram simultaneamente, também nesses dois ambientes, e a
participagdo do licenciando de forma ativa foi priorizada.

QUADRO 4 - DESCRICAO RESUMIDA DAS OPID

MOMENTOS DE

ACOES DA PROFESSORA FORMADORA ACOES DOS LICENCIANDOS

FORMAGCAO

Tempo Universidade

Oficinas formativas

pratica)

(carga horaria teodrica e

Organizacéo das aulas das
disciplinas (atividades tedricas e
praticas)

Organizacao das reunides
Estudos e pesquisas

Selecdo de leituras e textos
Orientacdes dos licenciandos

Andlise dos planejamentos
construidos

Anadlise dos materiais didaticos
produzidos

Avaliacdo dos seminarios

Produc¢é&o e andlise dos resultados
de avaliacdes

Contato e troca de matérias por
correio eletréonico

Atendimentos em grupos e
individuais
Reflexdo-acdo-reflexdo
Autoavaliacdo

Participacédo nas aulas e
reunioes

Selecdo de material a ser
estudado

Estudos, pesquisas
Planejamento de atividades
didaticas

Producdo de material
didatico

Seminarios

Avaliagdes e autoavaliacdo
Registros e relatorios

Reflexdes para a acdo e apods
a acéo

Tempo Escola

Oficinas didaticas
(carga horéria pratica)

Acompanhamento /n loco das
atividades nas unidades escolares

Auxilio para execug¢do das regéncias
e intervencdes

Registro sistematico das atividades
acompanhadas

Reunides nas unidades escolares

Rodas de discussdo com os
licenciando

Rodas de conversa com estudantes
das unidades escolares

Discussdes sobre adaptacdes
necessarias e reformulacdes

Observagcdo do contexto
escolar

Registro de todas as acdes
nas escolas

Regéncia de aulas
Desenvolvimento de SD
Intervencoes

Aplicagcdo de jogos
Reflexdo na acao

Fonte: Elaboracéo da autora.

As atividades realizadas no Tempo Universidade priorizavam estudos de textos se-
lecionados em comum acordo entre licenciandos e professora formadora, proble-
matizagdo de temas (por exemplo, o papel da escola na sociedade, caracteristicas
das instrumentacdes para a docéncia), metodologias ativas (sala de aula invertida,
aprendizagem em equipes, aprendizagem baseada em problemas), abordagem inves-
tigativa, apresentac@o de semindrios e discussdes sobre a incorporagdo de recursos
e metodologias de ensino diversificados, as tecnologias educacionais e inovacdes di-
daticas. Discutiram-se, também, quais as concepcdes e caracteristicas de uma oficina
pedagdgica e como um planejamento diddtico poderia priorizar tais caracteristicas.
Concordando com Parolin (2005, p. 14):

O aluno precisa de um modelo como ponto de partida, ou seja, imitar,
ouvir, ver, discutir para aprender. A aprendizagem comeca no interpessoal,
ou seja, nas relacdes estabelecidas e termina no intrapessoal, nas

subjetivacdes e nas sinteses que o aprendiz consegue fazer.
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Buscou-se, portanto, utilizar diferentes abordagens e metodologias, ampliando as-
sim as experiéncias que os licenciandos poderiam vivenciar, e desenvolver discus-
sOes sobre a necessidade de diversificar o trabalho em sala de aula.

Com relacgdo ao uso de metodologias ativas, foram selecionadas aulas que consti-
tufam as disciplinas obrigatdrias para o uso de alguns desses recursos, assim cada
disciplina contemplou, em diferentes momentos, exemplos dessas metodologias, da
seguinte forma:

I. Sala de aula invertida: eram selecionados textos basicos e informa-
cdes importantes que foram disponibilizadas aos estudantes em um
drive on-line. Eles deveriam estudar o material e buscar outros para
indicar aos colegas. O tempo da aula em classe foi utilizado para es-
clarecimento de duvidas, proposi¢do de questdes, discussdes em
grupo e atendimentos individuais, que eram complementadas com
discussdes e troca de materiais via mensagens eletronicas. Essa me-
todologia foi utilizada nas disciplinas Did4tica, para os temas Teorias
da Educaciio, A funcio social da escola e Avaliaciio Escolar; Estagio,
para os temas: Interdisciplinaridade e Alfabetizacdo Cientifica; e
Instrumentacgo, para os temas: Histéria da Ciéncia e Tecnologias
Educacionais.

I1. Aprendizagem baseada em problemas: em grupos os licenciandos re-
cebiam problemas ficticios ou reais, e deviam buscar formas de pro-
por sua resolucdo. As discussdes dos grupos eram posteriormente
socializadas, demonstrando como os contetdos contribuiram para
a proposta de resolucdo. Nesse momento, todos poderiam debater,
questionar e analisar as situacOes. Apds as discussdes os grupos deve-
riam realizar a sintese. Toda a discusséo era conduzida pelos estudan-
tes; a professora formadora apenas mediava a discussdo, propondo
novas questdes quando necessdrio, e realizava avaliacSes individuais
e do grupo com feedback para os estudantes. Essa metodologia foi uti-
lizada em Diddtica, nas aulas sobre Modelos de Ensino e Transposicdo
Didatica; em Estagio, nas aulas sobre Contextos escolares e Projetos
didéticos; e, em Instrumentacfo, nas aulas sobre Recursos Diddticos
e Educagdo Ambiental.

A abordagem investigativa foi o eixo condutor das reunides extras. Para tanto fo-
ram estudados alguns referenciais teéricos (p. ex.. CARVALHO, 2014; ZOMPERO;
LABURU, 2011), que orientaram a organizagiio e o planejamento das oficinas didaticas,
que deveriam, obrigatoriamente, privilegiar as caracteristicas da investigacfo: observa-
cdo, levantamento de hipotese, propostas de resolugio, andlise de resultados. Nesses
momentos, quando os licenciandos apresentavam suas propostas para as oficinas, a
professoraformadoraresgatava os estudos e discussdes sobre as atividades investigati-
vas e orientava para a reconstruc¢fo da proposta. Assim os licenciandos também pode-
riam analisar como estavam relacionando teoria e pratica nas propostas construidas.

Para a apresentagdo dos semindrios, os licenciandos foram orientados a trazer as
atividades de forma pratica, unindo Arte e Ciéncia e abordagem CTSA. Para tanto, a
professoraformadora selecionava materiais para estudo, revisava junto aos grupos as
atividades que pretendiam desenvolver, debatia quais as caracteristicas CTSA eram
contempladas pelas propostas, auxiliava na selecdo de recursos diddticos ou favore-
ciaaproducio de novos materiais utilizando o espaco do Laboratério Didatico e o uso
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de materiais de baixo custo ou reaproveitados. Os registros de todos esses momentos
favoreciam a escrita de relatérios para os grupos com feedbacks.

Ainstrumentacdo para o ensino envolveu também, a partir de critérios indicados por
referenciais tedricos estudados, a andlise do potencial pedagdgico e da facilidade de
reproducio das propostas didaticas dos licenciandos. Discutiram-se, ainda, a criati-
vidade e o potencial inovador dessas propostas.

Durante as oficinas formativas, buscou-se coletar dados sobre as necessidades dos
graduandos referentes a pratica pedagdgica e suas concepcdes sobre o fazer docente,
apresentando elementos novos parareflexdo. As discussdes e questionamentos eram
registrados em didrio de bordo pelo estudante bolsista do projeto para posteriormen-
te sofrerem categorizacdes e interpretacdes que contribuiram para o replanejamento
semanal dessas oficinas e das disciplinas curriculares participantes do projeto. Hou-
ve, ainda, a participacio de quatro pés-graduandos que realizavam estagio docéncia
nas disciplinas por meio do Programa de Aperfeicoamento do Ensino. Esses enrique-
ciamas discussdes, tanto nos momentos participativos como naindicagio de leituras
ourealizacdo de registros criticos sobre os encontros.

Os recursos diddticos utilizados no desenvolvimento das oficinas formativas foram
slides, artigos que apresentavam pesquisas sobre recursos e metodologias, kits peda-
gogicos, materiais de laboratdrio, como microscdpios Opticos, vidrarias, materiais
bioldgicos (flores, folhas, sementes, fungos, leveduras, frutas), entre outros mate-
riais que servem para adaptagdo de atividades, como barbante, vela, copos de vidro
e materiais reaproveitados, como garrafas pet, etc. Além desses materiais, conside-
rados recursos importantes para o desenvolvimento de atividades de cardter mais
pratico, foram utilizados jogos e modelos didaticos indicados pelas pesquisas da
area como favorecedores da construcdio do conhecimento pelo aluno (CAMPOS;
BORTOLOTO; FELICIO, 2003).

Asatividades que priorizavam discussdes sobre aulas praticas foram realizadas no La-
boratdério Did4tico da Licenciatura e deixavam o aluno em contato com uma série de
materiais, trazendo para a discussfo a importancia do ensino de Ciéncias, envolven-
do o método cientifico para discussdo dos conceitos trabalhados, pois a experimenta-
cdo distingue a ciéncia das demais dreas de conhecimento. Além disso, os estudantes
poderiam utilizar materiais desse local ou produzir novos. Nesses momentos, bus-
cou-se privilegiar a problematizacéio de temas e conteudos que seriam trabalhados
nas oficinas did4ticas e discutir o desenvolvimento do ensino por investiga¢do e da
aprendizagem baseada em problemas (problem-based learning - PBL).

As oficinas envolveram o que Marcelo Garcia (1999, p. 162) denominava apoio pro-
fissional técnico capaz de promover a reflexdo sobre a agdo, pois, quando o formador
trabalha com novos conhecimentos e metodologias e discute as formas de trabalho a
partir do que se apresentou, proporciona um processo de andlise sobre o ensino que
¢ desenvolvido.

Houve preocupacdo em discutir e testar a efetiva incorporacgo de atividades e instru-
mentos did4ticos, evitando-se a simples ilustracgdo tedrica do conteddo. Em um en-
contro, por exemplo, propos-se que os alunos criassem fotonovelas e apresentassem
as criacOes. A partir da apresentacéo, o professor discutiu como tal atividade poderia
ser desenvolvida na educagio bésica. A proposta do semindrio também privilegiou
essas caracteristicas, pois esse era analisado desde o planejamento até a avaliacgo fi-
nal, tanto pela professora formadora como pelos alunos matriculados na disciplina,
pelo bolsista do projeto e pelos estagidrios.

A concepcio e a condugio das oficinas pelo professor formador buscaram privilegiar
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a abordagem de ensino construtivista (PIAGET, 1978), contemplando as seguintes
caracteristicas:

e Aceitagdo e encorajamento da autonomia e iniciativa dos estudantes,
que eram instigados a participar das discussoes, seja respondendo
questdes colocadas, seja expondo ideias e reflexdes.

e Proposicdo de perguntas abertas, permitindo um tempo para que alu-
nos respondessem. As questdes eram apresentadas em diversos mo-
mentos, antes, ou estavam presentes nos slides durante as explanacdes
expositivas dialogadas, e eram sempre abertas e dirigidas a turma.

e Andlises sobre os recursos apresentados e como poderiam melhor
utilizd-los em uma situacéo de ensino entre alunos e professor foram
constantes nas aulas.

e Ao final de cada oficina formativa, solicitava-se um registro escrito.
Nesses momentos, os alunos analisavam como a oficina fora condu-
zida, as atividades discutidas e como aquela atividade contribuia para
sua formac#do, registro importante para o redirecionamento das ofici-
nas seguintes.

e Osalunos foram envolvidos em experiéncias que apresentam hipdte-
ses desafiadoras, problematizavam a pratica e incentivavam a discus-
sdo. Ao desenvolver as atividades, os discentes eram trazidos para a
reflexdo sobre o processo de ensino e sobre quais dificuldades pode-
riam surgir e como minimizd-las.

¢ Andlise conjunta de propostas de ensino, materiais, jogos, atividades pra-
ticas, visitas de campo, assim como o teste dos materiais levantados ou
construidos no intuito de promover a construcio conjunta de saberes.

e Estudo e discussdes sobre resultados de pesquisas na drea de ensino
de Ciéncias e a relacdio com a prética docente seguidos de discussdo
sobre como adaptar tal proposta a realidade escolar que estavam ob-
servando.

Houve, ainda, encontros extras que possibilitaram a visita ao Museu Catavento e
Jardim Botanico, na cidade de S&o Paulo (Anexo 5), com objetivo de avaliar o papel
dos espacos néo formais de aprendizagem, como os conceitos séo apresentados nes-
ses locais e o papel que desempenham na divulgacdo cientifica, além de constituir
uma atividade que integrou cultura, ensino e aprendizagem. Nesses espacos, os es-
tudantes foram instigados a observar a interac@o de alunos de educacio bdsica e as
exposicOes apresentadas, bem como a avaliar estratégias como visitas did4ticas.

As atividades diddticas realizadas envolveram discussdes em grupo, sala de aula in-
vertida, construgdo de fotonovelas em stop motion, andlise e confec¢do de jogos di-
daticos, atividades praticas com auxilio de lupa e microscépios, estudos de caso,
testagem de kits educacionais, selecfio de videos didéticos, dinamicas em grupo, se-
mindrios, aprendizagem baseada em equipes, problematiza¢des e debates de ideias.
De acordo com Névoa (1997, p. 28):

E preciso trabalhar no sentido da diversificacdo dos modelos e préticas
de formacéo, instituindo novas relacées dos professores com o saber
pedagdgico e cientifico. A formacdo passa pela experimentacdo, pela

inovacao, pelo ensaio de novos modos de trabalho pedagdgico. E
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por uma reflexdo critica sobre a sua utilizacdo. A formacéo passa por
processos de investigacdo, diretamente articulados com as praticas

educativas.

Ao propor o planejamento de oficinas formativas, buscou-se valorizar o aprender
fazendo, enquanto as discussdes apresentadas, os textos lidos, as reflexdes sobre
os resultados de pesquisas e os materiais didaticos testados puderam constituir um
embasamento tedrico paraa pratica docente. A apresentacdo de uma elaboracéo pelo
discente testa seus conhecimentos e necessidades, assim era um processo inter-rela-
cionado de ensinar e aprender, aprender e ensinar.

Para Marcelo Garcia (1999), qualquer tipo de apresentaggo tedrica sobre um determi-
nado contetido ou competéncia didatica deve ser necessariamente exemplificado por
meio de casos praticos que facilitem a demonstracéo e possam servir como modelos
em relacdo ao modo como se executa uma competencia diddtica. Dai a importancia
de apresentar varios exemplos resultantes de trabalhos de pesquisa com sugest&es de
atividades a serem desenvolvidas em sala de aula, bem como permitir que o estudante
aplique seu planejamento, pense sobre o que foi realizado, reformule quando neces-
sario e compartilhe experiéncias com outros colegas.

Considerando que se um professor ndo aprendeu a trabalhar de forma diversifica-
da, dificilmente o fard e acabara reproduzindo os modelos de aula que conhece e dos
quais foi fruto até o momento, avaliou-se que as discussdes sobre as metodologias
diversificadas deveriam ocorrer paralelamente ao contato direto com aescola, os alu-
nos e os professores. Assim, apds a realizacfio da terceira oficina formativa, os licen-
ciandos deveriam entrar em contato com as unidades escolares.

Para as oficinas didaticas, os licenciandos deveriam visitar, no minimo, duas escolas
participantes do projeto, conhecer sua organizacgo e caracteristicas, dialogar com os
professores e solicitar espaco em suas aulas para as regéncias ou intervencgdes. Feito
isso, o planejamento da oficina diddtica poderia ser construido e apresentado em mo-
mentos pré-agendados, durante as aulas, nos encontros extras ou em reunides com a
professora formadora (cada grupo demandou um determinado nimero de reunides,
que variou de duas a quatro).

Em cada disciplina, os discentes recebiam uma tarefa diferente para tal planejamen-
to. Em Diddtica, a oficina deveria envolver a relacdo arte e ciéncia, e, em Estagio, o
modelo aula tedrica seguida de aula expositiva ndo deveria ocorrer, e a interdiscipli-
naridade deveria ser a caracteristica principal. J4 em Instrumentacio, era preciso
construir um kit didatico.

Somente ap0s a apresentagdo do planejamento, momento em que eram questio-
nados e instigados a desconstruir a proposta, a selecdo do recurso pedagogico, re-
planejamento ou adaptacgdes, as oficinas didaticas poderiam ser executadas. Todas
foram supervisionadas pela professora formadora, que realizava anotacoes em did-
rio de bordo e registros fotograficos para discussdes posteriores, apds permissdo
prévia dos licenciandos, atividade que se mostrou proficua para reflexdes sobre a
pratica pedagdgica.

No decorrer das oficinas, houve também um constante contato entre professora for-
madora e discentes, via correio eletronico, seja compartilhando leituras e materiais
utilizados nas oficinas, seja recebendo mensagens solicitando mais orienta¢des para
a pratica pedagdgica. No decorrer do semestre, os graduandos passaram a compar-
tilhar, também via e-mail, textos e demais atividades que encontravam, ocorrendo
grande interacdo entre docente e discentes.

TEXTOS FCC, Sao Paulo, v. 57, p. 53-86, nov. 2019

67



68

AVALIAGCAO DO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DOS ESTUDANTES

O projeto contemplou trés disciplinas do curriculo, assim a avaliacdo foi realizada
em consonancia com os conteudos privilegiados em cada uma. A avaliacio da parti-
cipacdio dos estudantes nas discussdes foi comum as trés disciplinas, momentos que
possibilitaram avaliagdes sobre a pertinéncia das colocagdes e se essas estavam anco-
radas em referenciais estudados.

Em Didatica, a avalia¢iio envolveu elaboracgio e discussdes de questdes a partir da
leitura de textos selecionados (valor: 1 ponto); resenhas e resumos (valor: 1 ponto);
planejamento e execucgio de semindrios (avaliacéio do planejamento escrito, da per-
tinéncia do contetdo selecionado em fung¢do da metodologia e a relacdo arte e cién-
cia) (valor: 2 pontos); planejamento do estégio (valor: 2 pontos); relatdrio de estdgio
(valor: 2 pontos); e avaliacdo escrita (que continha uma videoaula a ser analisada pe-
los estudantes a partir dos temas discutidos nos encontros) (valor: 2 pontos). Paraa
avaliacdo escrita, concebendo um processo avaliativo democratico, os licenciandos
deveriam encaminhar questdes para a construgdo das provas e essas foram incorpo-
radas nessa avaliagdo escrita.

Na disciplina Estagio, foram avaliados os roteiros construidos para observacgo nas
unidades escolares (valor: 2 pontos), o planejamento escrito de oficinas didaticas
(valor: 3 pontos), a execugdo da oficina (valor: 3 pontos) e o relatério do estégio (va-
lor: 2 pontos). Para andlise da execucéo das oficinas, elaborou-se uma ficha avaliativa
(Anexo 6) contendo pontuacOes sobre: pontualidade, planejamento, tema/conteu-
do abordado, recursos didaticos, metodologia, tempo utilizado, termos e conceitos
cientificos, objetivos da aula, e formas de avaliacio e espaco para observacdes. Essa
ficha era preenchida pela professora formadora, que acompanhou e supervisionou
todas as oficinas, como também pelo(a) professor(a) da educacdo bésica. A execucdo
da oficina também recebia peso dois na média final; assim, a oficina diddtica como um
todo (desde o planejamento até a execucdo) representou peso quatro na média final.

O relatdrio de estagio deveria contemplar as seguintes partes: introducfo; objetivos;
metodologia; descricdo e andlise das oficinas diddticas; consideracdes sobre as con-
tribui¢des das oficinas para a formagdo docente; e bibliografia. Sua produgao foi dis-
cutida no decorrer do semestre, assim o estudante recebia feedbacks no transcorrer
das vivéncias nas escolas.

Na disciplina Instrumentacgo, a avaliacido envolveu pontuacgio 2 para as atividades
realizadas em cada encontro da disciplina, individual e em grupo (andlises de pesqui-
sas académicas, videos e simulacdes; elaboracéo de fotonovelas; andlises de recursos
tecnologicos; participaciio em dinamicas, entre outras). Para essas atividades, foram
utilizados diferentes instrumentos avaliativos com dupla intencéo, tanto avaliar as
aprendizagens como exemplificar formas de avaliagdo. O Plickers, por exemplo, foio
aplicativo utilizado e replicado pelos estudantes e professores nas escolas.

A produgio do kit diddtico (Anexo 7), contendo plano de aula, textos de consulta para
o professor e material fisico para execucgo da atividade (jogos, praticas experimen-
tais e outras) foi avaliada com relacéio a criatividade, aplicabilidade e uso de materiais
de baixo custo, facil acesso e replicabilidade e recebeu pontuacgo 3; a andlise critica
daaplicacdo do kit e a avaliagdo escrita receberam 2,5 pontos cada.

Os jogos didaticos se destacaram nas producées com a justificativa da necessidade
de trazer para a sala de aula o aspecto ludico, atrativo e divertido desses materiais e
mostraram-se alternativa vidvel e motivadora para atividades pedagdgicas voltadas
ao ensino de Ciéncias. Muitos deles apresentaram ideias inovadoras, feitos com ma-
terial de fdcil acesso, de baixo custo ou reaproveitados e de facil reprodugdo.
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As atividades eram semanalmente corrigidas e devolvidas aos estudantes com ano-
tacoes e feedbacks. Os dados foram tabulados (Anexo 8) e discussdes realizadas para
que pudessem melhor atender aos anseios e necessidades formativas com relacéo a
prética pedagdgica, promovendo interacfio constante da professora formadora com
os licenciandos, discutindo os relatos sobre as observacdes realizadas nas unidades
escolares ou analisando o planejamento e a execucgo das oficinas. Assim, a pratica
era debatida em tempo real, o licenciando foi colocado na posi¢éo de protagonista e
participou ativamente do processo formativo.

Foi utilizada a taxonomia de Bloom para algumas corre¢des e para analisar os resul-
tados de aprendizagem a partir dos niveis cognitivos conhecer, compreender, aplicar,
analisar, sintetizar e avaliar, pois, apds conhecer um determinado assunto, é possi-
vel compreendé-lo e aplicd-lo. A relacdio de dependéncia entre os niveis, os proces-
sos cumulativos e a complexidade dos processos mentais foram debatidos com os
estudantes.

Os didlogos constantes foram fundamentais para o planejamento das oficinas di-
ddticas, especialmente nas situacdes que envolviam estudantes com necessidades
educacionais especiais (déficit de aprendizagem, baixa visdo, surdos), sendo possivel
pensar sobre processos educativos inclusivos. Além disso, 0 acompanhamento sis-
tematico foi fundamental para minimizar possiveis problemas que o estudante pode
encontrar no exercicio da profisséo, conferindo-lhe apoio e orientacgo técnica.

Se, por um lado, os alunos dos cursos de licenciatura ndo tém experiéncia como pro-
fessor de educaciio bésica, ou ainda nfo tém vivéncia de sala de aula como docente,
por outro lado tém uma visdo enquanto aluno para avaliar como e quais recursos fa-
vorecem a aprendizagem. Essas visdes precisam ser ampliadas a partir de estudos,
aplicacdes e andlises, evitando a simples copia de modelos e construindo a autono-
mia profissional; dai a necessidade de avaliagdes formativas no decorrer do processo.

Tanto os licenciandos como os estudantes da escola basica deveriam responder, ao
final das oficinas, a trés questdes: 1) O que as oficinas apresentaram que eu j4 sabia?;
2) O que as oficinas apresentaram que eu ndo sabia?; e 3) O que faltou ser trabalhado
nas oficinas ou fiquei curioso para saber mais a respeito? As respostas foram conside-
radas pela professora formadora para replanejamento das oficinas e pelos licencian-
dos para reflexdo sobre a pratica pedagdgica.

As producGes como planos de aula, sequéncias diddticas, planejamento de oficinas e
kits didaticos foram arquivadas em formato digital, disponibilizadas para os profes-
sores da educacdo basica e incluidos no blog https://difundindociencianaescola.wor-
dpress.com, de acesso publico.

AUTOAVALIAGAO DO PROFESSOR FORMADOR

Concordando com Paulo Freire e Myles Horton (2003, p. 47), “ensinar e aprender sdo
momentos de um processo maior — o de conhecer, que implica re-conhecer”. Assim,
amedida que o projeto se entrelacava as acSes das disciplinas obrigatérias no Tempo
Universidade e no Tempo Escola, novos conhecimentos eram agregados, impondo a
necessidade de se repensarem tarefas, praticas e inferéncias diante da complexidade
do fazer docente. O acompanhamento sistemdtico de todos os momentos emergiu a
professora formadora em contextos formativos diversos - sua prépria formagio, for-
mac?o do licenciando, formac#o de professores e estudante de educacdo basica -, em
um movimento de reflexdo critica sobre sua prépria pratica pedagdgica, a necessida-
de de atualizacdo das ementas das disciplinas e aimprescindivel relagido universidade
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e escola. Tal processo trouxe mudancas e incorporacdes para as disciplinas e trans-
formaram a prética docente.

Avalia-se que priorizar a abordagem construtivista de ensino e aprendizagem duran-
te as oficinas, bem como diversificar os materiais did4ticos para andlise e discussdes,
contribuiu para posturas mais dialéticas entre a professora formadora e os licencian-
dos, e também para o que foi considerado apoio técnico pedagdgico, pois a medida
que os discentes vivenciavam oficinas formativas, sentiam-se mais confiantes para o
planejamento das oficinas didaticas.

Trazer o licenciando como protagonista das disciplinas de graduac@o, colocando-o
naposi¢do de corresponsavel pelo desenvolvimento das aulas, foi uma prética apren-
dida e adotada nas disciplinas. Nesse sentido, foram vélidas as metodologias ativas,
especialmente a sala de aula invertida, a aprendizagem baseada em problemas e a
aprendizagem em equipes. Para tanto, enquanto professora formadora, sentiu-se a
necessidade de aprender sobre formas de melhor utilizar tais metodologias e tam-
bém solicitar aos licenciandos avaliagdes sobre a forma como essas metodologias es-
tavam sendo utilizadas. Ao envolver-se em atividades formativas sobre esses temas
(cursos oferecidos pela universidade, simposios, congressos) e também analisando
as avaliacdes dos estudantes, a professora formadora incorporou efetivamente esses
momentos no decorrer das disciplinas por que era responsavel.

Observou-se que os futuros professores nutrem ansiedades pelo fazer, assim a estru-
turadaaula precisa ser modificada, ndoiniciando pelas discussdes tedricas, mas pelas
praticas que os farfio questionar seus préprios conhecimentos, desestabilizando-os
e impondo necessidades de estudo e busca de teorizacgdes, pois assim as discussoes
incorporam novos sentidos na formacéo para a docéncia. Tal observacéo fez com que
as aulas fossem modificadas, iniciando com questdes que desafiassem os estudan-
tes a entenderem e estudarem o assunto. Além disso, o desenvolvimento do projeto
demonstrou a importancia da professora formadora enquanto mediadora dos pro-
cessos de ensino e de aprendizagem e como um apoio técnico que os licenciandos
pudessem buscar, encorajando-os e apoiando-os em escolhas e planejamentos.

Os licenciandos, ao planejarem situagdes de ensino, tendem a reproduzir os modelos
mais comumente vivenciados no decorrer de sua préopria formacgo, que na maioria se
caracteriza pela organiza¢io de uma aula expositiva seguida de uma pratica ou exer-
cicio; por isso, o professor formador também precisa apresentar e discutir modelos
considerados exitosos, diversificar seus modelos de aula e suas formas de interacio e
orientacdo e vivenciar o cotidiano das unidades que recebem as atividades de estdgio.

Quando apresentel o planejamento e a professora me perguntou “por que
vocé ndo comecga problematizando o assunto?”, fiquei pensando como

ndo pensei dessa forma, que faz muito mais sentido. (Licencianda C)

Discussdes desse tipo foram comuns no decorrer do projeto, o que provocou na
professora formadora reflexdes sobre formas de organizar as aulas e atividades pro-
postas que demonstrassem ao estudante a importancia da problematizacio e inves-
tigacdo para contextualizar um contetdo e privilegiar as caracteristicas do ensino de
Ciéncias. Assim, ficou evidente a necessidade de propor aulas menos expositivas e
mais estimulantes para que estudantes participassem ativamente.

Foi possivel reconhecer que, inicialmente, os licenciandos indicavam que trabalhar
bem o contetido especifico das dreas do saber seria o mais importante na profissdo
docente e demonstraram varios saberes sobre esse conteido; no entanto, careciam
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de discussdes sobre as formas diddticas para trabalhar tais contetidos e de discus-
sOes sobre o saber-fazer. Nesse contexto, os modelos de aula atualmente presentes
na universidade, como aulas tedricas de quatro horas seguidas, contribuem para a
passividade do estudante. Assim, foi preciso (re)aprender formas de organizar o es-
pago-aula a fim de trazer a participacdo mais ativa do licenciando e proporcionar mo-
mentos para exercitar seus diversos saberes. Nesse sentido, a organizacéo de oficinas
formativas mostrou alternativas interessantes para o agir-pensar-agir.

As Opid constituiram um momento importante de formac#o para e pela pratica, pro-
porcionando multiplas trocas entre docente e discentes que aprenderam e ensina-
ram no decorrer do processo. As reunides extras as aulas aproximaram os estudantes
da professora formadora, permitindo didlogos mais abertos e francos, compartilha-
mento de anseios com relacgo a profissdo e busca por orientacSes de trabalhos. Essa
prética foi, entdo, incorporada as atividades da professora formadora, que, nos se-
mestres seguintes, passou a disponibilizar horarios extras e canais de comunicacéo
on-line para os estudantes.

A forma como as oficinas foram organizadas e conduzidas contribuiu para a relacio
ensino-pesquisa-extensdo, ou seja, foram realizadas atividades de ensino, principal
objetivo das oficinas, fundamentadas em estudos e investiga¢des sobre essas ativi-
dades, bem como nos registros, posteriormente analisados, configurando dados
proficuos para investigacdes e producéo de conhecimentos sobre esse processo. Ao
utilizar materiais advindos de pesquisas académicas, ou produzir jogos diddticos e
aplica-los na escola basica, também foi possivel privilegiar atividades de extens&o
universitaria. Essas questdes provocaram reflexdes que levaram a professora forma-
dora a modificar as ementas das disciplinas, a buscar novas parcerias com escolas e
outros espacos para o desenvolvimento de praticas educativas que favorecessem as
relacdes ensino-pesquisa-extensao.

O contato direto com a realidade escolar, para alguns licenciandos uma realidade
desconhecida, foi desafiador e motivador, proporcionando aprendizagens sobre os
problemas que precisam ser enfrentados no exercicio da profissdo e sobre o curriculo
ideal, o curriculo proposto, o curriculo oculto e o curriculo real. Algumas declaracoes
trouxeram a necessidade de se refletir e discutir o contexto das escolas:

Ao observar as aulas percebi que poderia fazer algo para interferir

naquela realidade. (Licenciando A)

Percebi que planejar & muito importante, pois, mesmo apds tudo
organizado, na pratica sempre alguma adaptacdo € necessaria.

(Licenciando B)

Fiquei tocada com a realidade daqueles alunos e fiquei com vontade de

estar presentes todos os dias na escola. (Licenciando C)

O dia que o helicoptero da policia sobrevoava o bairro e os alunos
comentavam sobre pais que estavam encarcerados foi um dia bem

agitado e a aula ndo ocorreu como o planejado. (Licenciando D)

Diante dessas questdes ficou evidente que as Opid favoreceram reflexdes sobre os de-
safios da profissdo docente, e que ndo podem ser apresentadas verbalmente aos licen-
ciandos, mas sim devem ser vivenciadas. Dessa forma, nas disciplinas obrigatérias, a
professora formadora passou a incorporar horas de vivéncia nas unidades escolares.
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Os licenciandos também foram convidados a avaliar as disciplinas nas quais esta-
vam matriculados, utilizando dois instrumentos: avaliacdo escrita (Anexo 9) ou for-
muldario on-line com questdes propostas pela docente e avaliaciio organizada pela
universidade e disponibilizada por meio do ADG da USP (aplicativo de avaliagdo de
disciplinas). Ambas as avaliacdes foram respondidas anonimamente e contaram com
aadesdio de mais de 80% dos estudantes. Os resultaram direcionaram paraincorpora-
cdo de leituras e filmes, flexibilizac@o de datas para entrega de atividades, exploracéo
de outros espacos da universidade pararealizagio de atividades did4ticas (centros de
vivéncias, gramados, viveiros), selecio de problemas significativos e questionamento
de conhecimentos e certezas. Além disso, indicaram que planejar atividades didaticas
a partir do diagnostico das necessidades formativas dos licenciandos, relacionando
conhecimentos das dreas especificas com conhecimentos das areas educacionais, foi
atividade proveitosa para as praticas docentes dos estagios.

As Opid envolveram muitas horas de formacéo, tanto no Tempo Universidade como
no Tempo Escola, formac&o tanto dos licenciandos como da professora formadora,
que passou a registrar e acompanhar sistematicamente todos os momentos, o que
acabava requerendo dedicacio de muitas horas. Apesar da grande exigéncia de tem-
po para estar presente em todos os momentos para instrumentalizac@o docente, exi-
géncia de estudos e busca de novas demandas trazidas pelos licenciandos, as Opid
foram capazes de causar transformacGes na pratica pedagdgica, pois desenvolver
concomitantemente formagao e intervengdes no contexto escolar demonstrou que
a relagdo teoria e pratica apresentava-se de forma mais evidente para licenciandos,
acdio que precisa estar no cotidiano das disciplinas de formacio de professores sendo,
portanto, incorporadas as disciplinas obrigatdrias de responsabilidade da professora
formadora.

Préticas trazidas pelos licenciandos foram utilizadas nas disciplinas da graduacéo,
outra transformacdo provocada pelo projeto, e também pelos professores nas esco-
las, como o uso do aplicativo Plickers (Anexo 10) ou de jogos didaticos, por exemplo.
Assim, o projeto proporcionou que todos os envolvidos, licenciandos, professora for-
madora e professores da educagio bésica, pudessem aprender ao ensinar.
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ANEXO 1- DECLARAGAO COMPROVATORIA DE DESENVOLVIMENTO DO PROJETO

UNIVERSIDADE DE SAOQ PAULO

ESCOLA SUPERIOR DE AGRICULTURA “LUIZ DE QUEIROZ” | ! ( : i I

Av. Padua Dias, 11 - Caixa Postal 9 Piracicaba/SP 13418-900
Departamento de Econamia, Administragiio e Sociologia
Tel: (19)3429-44d4 - FAX: (19)3434-5186
hntp:ffwww economia esala usp — E-MAIL: les@esala usp br

DECLARACAO

Declaro, para os devidos fins, que o(a) Prof(a) Taitidny Karita Bonzanini, lotada no
Departamento de Economia, Administragio e Sociologia da ESALQ/USP,
desenvolveu o Projeto “Instrumentacéo para o ensino de Ciéncias e Biologia na
escola basica” nos Cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas e Licenciatura érn

Ciéncias Agrarias, no periodo de 13 de junho de 2016 a 31 de julho de 2019.

Piracicaba, 01 de agosto de 2019.

=

S’]’!ﬂaa‘lﬁem Galvdo de Miranda
Vice-Chefe do Departamento de Ecanomia,
Administragao e Sociologia - ESALQ/USP
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ANEXO 2 - CONSULTA A SISTEMA DA UNIVERSIDADE SAO PAULO - CARGA HORARIA DAS DISCIPLINAS

3
27 Japiter Web - Sistema de Gestdo Académica da Pré-Reitoria de Graduagdo =|

Demonstrativo de carga horéaria Docente - 20171

Unidade: 11 - Escola Superior de Agricultura "Luiz de Queiroz"
Prefixo: LES - Economia, Administragdo e Sociologia
Docente: 7785642 - Taitiany Karita Bonzanini

Carga Horaria em Disciplinas
Disciplina: LES03158 Metodologia do Ensino em Ciéncias Biolégicas |

Turma 2017101 (T) Dedicagao horaria / periodo
qua 19:00 - 22:20 (03:20 horas) 06/03/2017 a 08/07/2017 (18 semanas ministradas)

Carga horaria - Docente: 60.00 Horas Total de docentes: 1 Alunos matriculados: 26

Carga horiria da disciplina: aula: 60 h

Disciplina: LES0340 4 Instrumentag¢do para o Ensino de Ciéncias Biologicas
Turma 2017101 (T) Dedicagao horaria / periodo

seg 19:00 - 22:20 (03:20 horas) 06/03/2017 a 03/07/2017 (17 semanas ministradas)
Carga horara - Docente: 56:40 Horas Total de docentes: 1 Alunos matriculados: 22

Carga horaria da disciplina: aula: 60 h

Disciplina: LES0625 4 Estagio Curricular em Licenciatura: teoria e pratica

Turma 2017105 (P) Dedicagdo horaria / periedo
qui 18:00 - 18:45 (00:45 hora ) 06/03/2017 a 08/07/2017 (17 semanas ministradas)
ter 18:00 - 18:45 (00:45hora ) 06/03/2017 a 08/07/2017 (17 semanas ministradas)

Carga horana - Docente: 25:30 Horas Total de docentes: 1 Alunos matriculados: 8

Carga horaria da disciplina: aula: 30 h

Demonstrativo de carga horaria Docente - 20172

Unidade: 11 - Escola Superior de Agricultura "Luiz de Queiroz"
Prefixo: LES - Economia, Administrac&@o e Sociologia
Docente: 7785642 - Taitiany Karita Bonzanini

Disciplina: LES12025 Didatica
Turma 2017201 (T) Dedicagao horaria / periodo

qua 19:00 - 22:20 (03:20 horas) 02/08/2017 a 1311272017 (19 semanas ministradas)
Carga hordnia - Docente: 63:20 Horas Total de docentes: 1 Alunos matriculados: 53

Carga horaria da disciplina: aula: 60 h

Disciplina: PLC0023 1 O SerH y & 0 Meio A

Turma 2017202 (T) Dedicagao horaria / periodo

78 PREMIO PROFESSOR RUBENS MURILLO MARQUES 2019
Experiéncias docentes em licenciaturas



ANEXO 3 - FOTOS QUE EXEMPLIFICAM OFICINAS REALIZADAS
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ANEXO 4 - FOTOS QUE EXEMPLIFICAM SEMINARIOS REALIZADOS
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ANEXO 5 - FOTOS DE VISITAS DIDATICAS
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ANEXO 6 - FICHA PARA AVALIAGAO DAS OFICINAS

Oficina Didatica:
Profa. Responsavel: Dra. Taitiany Kérita Bonzanini

Licenciandos:

Local de realizagdo da oficina:

Data: Ano/Série: No. Alunos da turma:

As oficinas didaticas configuram um momento importante para a formagdo do futuro professor, por
isso, deve ser uma etapa orientada e avaliada, buscando-se uma reflexdo sobre teoria e atividade
docente. Dessa forma, solicitamos que avalie a oficina com o objetivo de contribuir para aprendizagem
do futuro professor. Agradecemos sua valiosa contribuigdo!

Esse formuldrio avaliativo ¢ pla questdes que ap uma escala de 1 a 5, onde “um”™ (nio
concorda/satisfaz com sua opinidio), “trés” ( ) € “cinco™ (¢ i isfaz com plenitude). Sinta-se
livre para comentar qualquer questdo no verso da pigina.

[}
Nome do avaliador(a); N ‘_gé-‘

(:a:gannmn:_fM;mmau du “Bidsgia
i - et i i el éi&

Formagio:

1) Os licenciandos foram pontais e assid (O ONORON ]

2) Com relagdo ao plancj para realizagdo da atividade, os licenciandos demonstraram
preocupasdo? O pl o0 0e

3) A apresentacio inicial dos licenciandos para os alunos foi esclarecedora e objetiva, situando os
estudantes sobre como a atividade iria ocorrer: O 00 © @

4) O tema escolhido ¢ condizente com a faixa etdria e conteidos trabalhados nesse ano/série:

[C G ORON ]

5) Os ¢ materiais pedagogi laborados pelos graduandos ¢ adequado aos objetivos da aula
cpassiveldeserutilizade: & @ @ @ @
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ANEXO 7 - EXEMPLOS DE KITS DIDATICOS PRODUZIDOS

JANAINA BARRETTA & SUZANI PAZ

PROTOTIPO DA CARTILHA:

A VIDA MICROSCOPICA

DOS

)V
QUESTAO QUESTAO ‘Ql ESTAO
01 0z )pgq' 03

QUESTAO [l QUESTAO
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ANEXO 8 - EXEMPLO DE TABULAGAO DOS DADOS DAS AVALIAGOES

= Formar grupos planejados (de acordo com o
numero de alunos por grupo).

PLANEJAMENTO PARA
REALIZACAO DA ATIVIDADE

- Adequado;
- Sem necessidade de modificagéo;
- Atendeu as expectativas;
- Atividades apresentadas de forma sequencial;

Os licenciandos O tempo foi
apresentaram bom  adequadamente
dominio didatico e do utilizado.
conteldo.

Os termos e Os objetivos da aula
conteudos foram foram alcangados
bem trabalhados no  satisfatoriamente.
material.

Ainos | Tema Instrumenta | Justificatica Obseryapbes. Nota
s
M;rhp-, Microbiologia | Frutas, me | Oemostrar acraves de imagens o5 ®  DObjetivo da utilizacio de frutas o plantas ficou sub- 1.0
Sazani, de cultura, L IS0 qua d Pars qua 03 Blunos visualuem MICTOGEANHMos.
Davi, plantas mwmmw"" * o ficou daro coma a atividade ira ajudar os alunos a
Pedro sl & i «comproemder que © pracesso de desenvolvimento do
slides eonhecimentn ndo & um processo hnear.
*  Lombram, entendem, mas ndo conseguem aplicar
nee | Dascoberta | Pho,frutes, | Permuiira observacho s a e Subintende-se que 0 objetivo & fazer com que oz alunas 6.5
Lanilde 50 b d ¥ placas do
plastico, Aproximar s claise a0 metode P8 3U33 POLSIVENS INteracOes
m" i *  Aativideds ndo tras por escrito come ¥ Natoria da ciencla
gelating sera arbordada e trabalhada com o3 alnos.
®  Lembeam, mas ndo entendam A atividade & nko splicam o
Eoaceito
| Beatn, | Moo Miceoscipio, | Introduglo dotema com o vided, | ® il ficou claro o conteudo da video didatico. 80
Glavana | Celular Iaminas com | para iniciar o tema , obsarvagho dos ®  Seria nocessanio uma base 08 cORRECHNENtD
, Raguel chlulas ditferantes tigos de celulas, Mm :“...o.. o no
vegetais o comparago da observagio com oy microncopio,
Sl | St St pshntas s ®  Caiste ume lnha de discugho pars levar o sluna 3
disfatico que dum
[processo linear
*  Lembeam, entendem e aplicam parcial
Vanessa, | Enbriclogia | Arvore | Mostrar coma o canhacimenta de *  Aesiratoghs do discucdo Irabelark 8 inerforenciade 8.0
Jangna, gennalogica | embrilogia evoluiu e foi “afetade”
Ayrion, Discugha peio [atores seciais o culturals das.
Nicole *  Durante a discugio pode-se desconstruir a ideia de
fore o, desanvalvimento linesr do conhecimento
E" '“'I"". 4 ®  Lambeom, entendem e splicam parcial
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ANEXO 9 - AVALIACAO ESCRITA
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ANEXO 10 - EXEMPLOS DE APLICACAO DE MATERIAIS E ATIVIDADES
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