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RESUMO

O presente estudo € parte de uma pesquisa mais ampla, que teve por objetivo avaliar a eficicia
de um programa informatizado para o ensino individualizado de leitura e escrita e sua
efetividade quando implementado em escolas, pelas préprias professoras. O estudo foi
conduzido com 64 alunos que ndo estavam aprendendo a ler e escrever na sala de aula e que
mostraram auséncia de leitura em uma avaliacao de pré-teste. Foi utilizado um delineamento
de grupo em que o Grupo Experimental (N=38) foi exposto ao programa de ensino de leitura
(uma sequéncia de 17 passos de ensino intercalados com 15 passos de avaliacdes periddicas),
e o0 Grupo Controle (N=26) a um programa similar, mas que ensinava somente relacdes entre
palavras ditadas e figuras. Os escores de leitura e de ditado no pds-teste foram acurados e
significativamente maiores no Grupo Experimental. Os resultados replicaram e estenderam os
resultados de laboratério, o que permite sugerir o emprego do programa de ensino como uma
atividade suplementar ao curriculo escolar para ensinar alunos que apresentam dificuldades
com os procedimentos convencionais de sala de aula.

Palavras-chave: Leitura, Escrita, Informética, Processo de ensino-aprendizagem.

RESUMEN

El presente estudio es parte de una investigacién mas amplia que tuvo como objetivo evaluar
la eficacia de un programa informatizado para la ensefanza individualizada de lectura y
escritura y su efectividad al ser implementado en las escuelas por las propias profesoras. El
estudio se realizé con 64 alumnos que no estaban aprendiendo a leer y escribir en las clases y
que mostraron ausencia de lectura en una evaluacion de pre test. Se utilizé un delineamiento
de grupo en el que se expuso el Grupo Experimental (N=38) al programa de ensefianza de
lectura (una secuencia de 17 pasos de ensefianza intercalados con 15 pasos de evaluaciones
periddicas), y el Grupo Control (N=26) a un programa similar pero que ensefiaba solamente
relaciones entre palabras dictadas y figuras. Los resultados de lectura y de dictado en el pos
test fueron precisos y significativamente mayores en el Grupo Experimental. Los resultados
replicaron y extendieron los resultados de laboratorio, lo que permite sugerir el empleo del
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programa de ensefianza como una actividad suplementaria al curriculo escolar para trabajar
con alumnos que presentan dificultades con los procedimientos convencionales del aula.
Palabras clave: Lectura, Escritura, Informatica, Proceso de ensefianza-aprendizaje.

ABSTRACT

This study is based on a software designed under the conceptual framework of stimulus
equivalence; it is a computerized program for one-on-one teaching of reading and writing
focuses on conditional relations between printed words, dictated words and pictures.
Additional teaching trials include matching printed syllables to dictated syllables. The
assessment of the program in laboratory settings has shown that it is very effective in
promoting the emergence of reading and dictation-taking skills. The present study is part of a
broader research on the feasibility and efficacy of the teaching program,; its specific goal was
to evaluate its efficacy when implemented in school settings by the school’s staff. Sixty-four
students participated. They were not able to learn how to read and write in the classroom and
a pre-test evaluation showed hat they did not read single words. The study used a group
design. The Experimental Group (N=38) was exposed to the program (a sequence of 17
teaching units interspersed with 15 assessment units). The Control Group (N=26) was
exposed to a similar program, except that the task just required matching pictures to dictated
words and naming the pictures. Reading and writing scores on the post-test were accurate and
significantly higher for the Experimental Group. These results replicate and extend the
findings of previous studies in laboratory settings, thus recommending the teaching program
as a remedial tool that could be useful in supplementing the school efforts to teach students
who fail under conventional procedures.

Keywords: reading, writing, teaching program, stimulus equivalence.
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Leitura e escrita sdo habilidades de grande importancia para os individuos. Dentre os
motivos que as tornam tao relevantes, estd o fato de permearem a aquisi¢cdo do conhecimento,
além de sua ampla utilizacdo na vida diaria (Azevedo; Marques, 2001; Rose, 2005; Ellis,
1995; Morais, 1996). No caso de um estudante em fase de alfabetizacdo, a aprendizagem das
habilidades de leitura e escrita adquire importancia adicional, pois seu dominio € crucial para
0 acesso ao conteido de outras disciplinas, bem como para sua permanéncia no processo
educacional escolar. Além disso, o dominio do cédigo escrito tem efeitos em outras esferas da
vida: individuos ndo alfabetizados ou com pobre desempenho em leitura e escrita podem
descrever sentimentos de vergonha ou de inferioridade, e muitas vezes serem estigmatizados

na escola ou em seus grupos sociais.

Embora seja direito de todo individuo ter acesso a condi¢des de ensino que permitam a
aquisicdo bem-sucedida de leitura e escrita, o sistema educacional brasileiro tem falhado
nessa missdo. Ainda que aproximadamente 97% das criancas em idade escolar estejam
matriculadas em alguma modalidade de ensino (Brasil, 2002), o que se pode observar € que a
escola tem falhado no cumprimento de suas metas (Azevedo; Marques, 2001). Os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) sugerem que ao final da 2* série do ensino fundamental os
alunos devam ser capazes de compreender o sentido global de textos lidos em voz alta (por
eles mesmos ou por outras pessoas), ler de forma independente textos que apresentem
conteddos familiares, escrever utilizando a escrita alfabética, atentando para a segmentacao do
texto em palavras e frases e para a convencdo ortografica (Cardoso-Martins et al., 2005). No
entanto, de acordo com os dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anfsio Teixeira (Inep), o desempenho atingido pelos alunos das escolas publicas € inferior ao
considerado minimamente satisfatério, pois 55% das criancas da 4* série avaliadas pelo
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb), em 2003, ndo apresentaram
competéncias e habilidades elementares de leitura (Brasil, 2006) o que, obviamente, ndo

permite que elas dominem as habilidades sugeridas pelos PCNs.

O alto indice de alunos que apresentam dificuldades na aprendizagem de leitura e

escrita €, sem divida, uma evidéncia de que os métodos empregados pelas escolas brasileiras
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nao té€m sido eficazes (Cardoso-Martins et al., 2005; Capovilla; Capovilla, 2004). No entanto,
nao se pode deixar de considerar a complexidade do que se pretende ensinar. Para um leitor
proficiente, ler e escrever podem parecer tarefas bastante triviais; todavia, exigem do aprendiz

uma série de habilidades bastante sofisticadas.

Para ler e escrever o individuo deve aprender a relacionar eventos arbitrarios (palavras
faladas e palavras impressas) a eventos do mundo (figuras, objetos, a¢des, etc.). As palavras
impressas sao simbolos para o som das palavras faladas. Estas, por sua vez, sdo simbolos para
os objetos ou eventos do mundo. Entende-se por arbitrariedade a falta de relacdo natural entre
0s eventos e a maneira como sao denominados. Nao ha nada, por exemplo, em uma casa que
indique seu nome e por isso ela recebe denominagdes diferentes em diversos idiomas.
Dominar essas relagdes arbitrdrias requer uma série de habilidades, como discriminar e
manipular os segmentos da fala, discriminar letras individuais, compreender que cada palavra
representa uma sequéncia de sons (fonemas), ter conhecimento de que as letras representam
os sons, dominar as representagdes graficas correspondentes aos sons da fala, estar
familiarizado com textos impressos (crucial para saber em que direcdo a leitura e a escrita

devem ocorrer), entre outras (Cardoso-Martins et al., 2005).

Leitura e escrita, embora interligadas no caso de um leitor proficiente, sdo dois
repertérios inicialmente distintos e que envolvem uma série de relagdes diferentes. Isso
significa que um aluno em fase de alfabetizacdo ndo € necessariamente capaz de ler uma
palavra ao ter aprendido a escrevé-la, assim como pode nao ser capaz de escrever uma palavra
que tenha aprendido a ler (Rose, 2005; Souza; Rose, 2006; Ellis, 1995). Os aspectos para os
quais o aluno deve atentar e a resposta a ser emitida sdo diferentes em cada caso. Ao ler, o
aspecto relevante é o material grifico e a resposta geralmente é vocal (embora ela também
possa ser subvocal, como na leitura silenciosa; tatil, como no Braille; ou gestual, como na
linguagem de sinais) (Rose, 2005). Com referéncia a aspectos importantes do ambiente
podem envolver uma palavra ditada ou material grafico que possa ser copiado. A resposta, no
caso da escrita com letra cursiva, envolve produzir a sequéncia de movimentos que resultam

na grafia correta das letras (Ellis, 1995).

Por se tratar de tarefas bastante complexas, uma constatacdo a que se chega € que
nenhum método de ensino, por melhor que seja, é igualmente eficiente com todos os

aprendizes (Azevedo; Marques, 2001; Souza; Rose, 2006), o que implica a necessidade
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continua de desenvolvimento de recursos instrucionais para aqueles que t€m mais
dificuldades. Como a maioria dos estudantes das escolas publicas brasileiras apresentam
desempenhos muito baixos e de forma alguma aceitdveis, métodos de ensino remediativos ou
suplementares vém sendo constantemente investigados por pedagogos, psicélogos e demais

pesquisadores da drea educacional (Azevedo; Marques, 2001).

Investiga¢des experimentais tendo por objetivo elaborar procedimentos eficazes para o
ensino de leitura e escrita a participantes com dificuldades t€ém sido realizadas por Rose e
colaboradores e deram origem a um programa individualizado para o ensino dessas
habilidades (Rose et al., 1989; Rose; Souza; Hanna, 1996). Este vem sendo sistematicamente
avaliado e aperfeicoado (Souza; Rose, 2006). A versdo original, aplicada com materiais
convencionais, deu origem a uma versdo informatizada (Rosa Filho et al., 1998), que garante
aplicagcdo padronizada a todos os aprendizes e tem se mostrado igualmente eficaz em estudos

de laboratério (Souza et al., 2003; Souza; Rose, 2006; Ynoguti, 2002).

Denominado Aprendendo a ler e a escrever em pequenos passos, 0 programa tem
como objetivo auxiliar pessoas (principalmente criancas em fase de alfabetizacdo) que
apresentam dificuldades em aprender a ler e a escrever com outros métodos. Para atingir este
objetivo, o programa apresenta algumas caracteristicas especialmente planejadas para lidar
com as referidas dificuldades. A primeira caracteristica diz respeito ao fato de o programa ser
individualizado, o que permite que cada aluno realize as atividades de ensino de acordo com
seu proprio ritmo. Outra caracteristica é a divisdo dos repertérios a serem ensinados em
pequenas unidades. O aprendiz pode repetir as unidades de ensino caso ndo tenha atingido o
critério de aprendizagem previamente estabelecido, o que assegura que o progresso ao longo
do programa s6 ocorrerd depois da aquisi¢do dos repertdrios previamente ensinados. Além
disso, ha a revisdao constante do que ja foi ensinado e a possibilidade de retreino, caso o
desempenho nao se mantenha. O erro, em programas de ensino desse tipo, é visto como
induzido ou fornecido pelo procedimento e serve como base para sua revisdo. Assim, os
procedimentos sdo elaborados de forma a permitir que o aprendiz possa sempre atingir o
desempenho correto (Rose, 1999). Adicionalmente, evita-se enfatizar o erro do aluno, como ¢é
comum em alguns métodos de ensino. Isso acontece com a programagao de consequéncias
diferenciais para o desempenho. Quando o aluno apresenta uma resposta correta, recebe uma

consequéncia que é a0 mesmo tempo feedback sobre seu desempenho e o encorajamento para
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prosseguir. Quando erra, € informado de que sua resposta estd incorreta e tem a oportunidade
de responder novamente. O programa de ensino, portanto, € produto de um arranjo de

contingéncias para promover a aprendizagem.

O programa ensina relagdes entre palavras impressas, figuras e palavras ditadas por
meio de um procedimento de emparelhamento com o modelo. Neste procedimento,
amplamente utilizado em estudos sobre aprendizagem, o aluno deve escolher entre duas ou
mais alternativas (por exemplo, apontar uma figura entre outras duas, circular, sublinhar ou
apontar uma entre duas palavras impressas). A base para a escolha correta € um outro
elemento (tecnicamente denominado estimulo modelo, estimulo condicional ou estimulo de
referéncia). Por exemplo, o professor pode dizer ao aluno que identifique qual, entre trés
palavras escritas na lousa, é a palavra bola. A palavra falada pelo professor (“bola”) € a
referéncia com base na qual o aluno deve escolher a palavra escrita. Em outro momento, com
as mesmas palavras na lousa, o professor pode dizer ao aluno que aponte “carro”; mudando a
referéncia, a escolha deve recair sobre outra palavra escrita. Uma implicacdo importante do
procedimento de emparelhamento com o modelo é que ele favorece a aprendizagem da
relacdo entre cada elemento de referéncia e o elemento de escolha correspondente. Portanto,
quando os modelos sdo palavras ditadas e os eventos para selecdo sdo palavras escritas ou
figuras, o aluno pode aprender relacdes arbitrdrias entre eles. O mesmo pode ocorrer se o
estimulo de referéncia for uma palavra impressa e os eventos de escolha forem figuras. Além
disso, outras aprendizagens sdo favorecidas. Estudos mostram que os alunos também
aprendem sistematicamente a nomear os eventos que escolheram na tarefa de emparelhamento
com o modelo (Ferrari; Rose; Mcllvane, 1993). Isso demonstra que o emparelhamento entre
palavras ditadas e palavras impressas pode ensinar o aluno a dizer qual é a palavra impressa

quando ela € apresentada sozinha.

Outro procedimento empregado no programa de ensino € o de exclusio (Dixon, 1977,
Ferrari; Rose; Mcllvane, 1993), no qual eventos de escolha conhecidos (previamente
relacionados a estimulos de referéncia) sdo apresentados simultaneamente com um evento
novo. Assim, quando um evento de escolha desconhecido é apresentado, os participantes
podem, por exclusdo dos eventos ja conhecidos, selecionar o evento correto, no caso, 0O
desconhecido. Por exemplo, se a matriz de escolha apresenta as palavras escola e parque,

mesmo que o aluno ndo leia parque, ele pode reconhecer a palavra por exclusido da palavra
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escola, que ele ja reconhece diretamente. O reconhecimento é uma importante etapa, uma vez
que o aluno pode, no decorrer de uma série de tentativas, ir aprendendo relacdes de
correspondéncia ponto a ponto entre os sons de parque e os sinais graficos da mesma palavra.
Esse procedimento € relevante, pois permite uma aprendizagem com uma quantidade minima
de erros. A garantia de aprendizagem com essa caracteristica € uma condi¢do importante
quando o repertério do aprendiz € muito pobre (Stoddard; Rose; Mcllvane, 1986). No caso de
criangas com dificuldades, a aprendizagem com um minimo de erros torna-se ainda mais
importante, ndo s6 porque elas apresentam uma histéria de fracasso, mas principalmente

porque permite demonstrar a esses alunos que eles sdo capazes de aprender (Rose, 2005).

O programa também emprega como procedimento de ensino o emparelhamento com o
modelo, mas envolvendo a construcio da resposta, o CRMTS (constructed-response
matching-to-sample). Tarefas que empregam esse procedimento apresentam um estimulo
modelo que pode ser visual (figura ou palavra impressa) ou auditivo (palavra ditada), além de
apresentarem estimulos para a escolha (letras ou silabas). A tarefa consiste em selecionar, na
ordem correta, as letras ou silabas disponibilizadas para construir uma palavra correspondente
ao modelo apresentado. Quando o modelo é uma palavra impressa, essa tarefa também ¢é
denominada cépia. Se o modelo for uma figura, a tarefa pode ser considerada um tipo de
ditado mudo, uma vez que a crianga deve previamente saber o nome da figura para entdo
construir a palavra correta. J4 se o modelo for uma palavra ditada, a tarefa serd denominada

ditado.

As tarefas ensinadas durante o programa sao de dois tipos. Em uma delas, uma palavra
ou uma silaba é ditada ao aprendiz e este deve selecionar a palavra ou silaba impressa
correspondente aquela que foi ditada (tarefa envolvendo emparelhamento com o modelo). A
outra tarefa envolve copia com a constru¢ao da resposta (CRMTS). Nesta tarefa, uma palavra
impressa € apresentada como modelo, e letras ou silabas sao dispostas na tela do
microcomputador. O aluno deve copiar a palavra selecionando, na ordem, as letras ou silabas
de acordo com o modelo apresentado. Essa modalidade de cépia tem por objetivo chamar a
atencdo do aprendiz para o fato de que palavras sdo compostas por unidades menores, as
silabas e letras, as quais podem ser recombinadas para a formacao de diversas outras palavras.
O desenvolvimento da habilidade de recombinacdo (ler ou escrever palavras que nao foram

diretamente ensinadas, mas que sdo compostas por letras ou silabas de palavras que foram
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ensinadas) € um dos objetivos do programa, pois o nimero total de palavras ensinadas (51) é
relativamente pequeno, se considerarmos as necessidades de um leitor fluente (Rose, 1999).
Para avaliar se o programa favorece a recombinagdo, sdo apresentados ao aprendiz dois
conjuntos de palavras. O Conjunto 1 é composto por palavras que sdo diretamente ensinadas
ao longo de pequenas unidades ou passos por meio dos quais o programa € estruturado. O
Conjunto 2 € constituido por palavras que sdo apresentadas apenas em tarefas de avaliagdo.
Estas s@o compostas por recombinagcdo das silabas que formam as palavras do primeiro
conjunto e sdo apresentadas para verificar se ocorre a abstra¢do das silabas e a generalizacao

para a leitura de palavras novas.

Os resultados das avaliacdes t€ém mostrado, sistematicamente, que ao aprender as
tarefas de emparelhamento (tanto de palavras, quanto de silabas) e de copia, os alunos passam
a ser capazes de nomear as palavras impressas (as mesmas que aprenderam a relacionar com
as palavras ditadas), bem como tornam-se capazes de relacionar o mesmo conjunto de
palavras impressas as figuras correspondentes e vice-versa. As relagdes aprendidas consistem
nas habilidades componentes da leitura: a identificagdo ou o reconhecimento de palavras e a
compreensdo do que foi lido (Cardoso-Martins et al., 2005; Souza; Rose; Domeniconi, 2009;
Snow; Griffin; Burns, 2005). Por isso, considera-se que quando o aprendiz demonstra tais
relacdes ele estd lendo. Os resultados de estudos prévios mostram que os participantes
também desenvolvem a habilidade de escrita. Embora s6 a cdpia esteja envolvida nas tarefas
de ensino, a escrita de palavras ditadas também melhora substancialmente como mais um

subproduto desejavel das condi¢des de ensino (Rose; Souza; Hanna, 1996).

Desde sua primeira versdao (Rose et al., 1989), pesquisas vém sendo realizadas com o
intuito de investigar a efetividade desse programa de ensino (Rose et al., 1992; Rose; Souza;
Hanna, 1996, Souza et al., 2003, 2004; Hanna et al., 2004; Melchiori; Souza; Rose, 1992;
2000; Ynoguti, 2002). Essas pesquisas, que envolveram diferentes populagdes (criangas com
dificuldades em aprender a ler e a escrever apenas em exposicdo ao ensino convencional,
adultos analfabetos e pessoas com atrasos de desenvolvimento), mostraram que OS
participantes aprenderam as tarefas de emparelhamento ensinadas no decorrer do programa
com bastante precisdo, e que a maioria dos alunos passaram de repertérios nulos ou muito
baixos em leitura para 100% de acertos nas avaliacdes de pds-teste das palavras que sdo

ensinadas. Além disso, os alunos também passaram a ler uma parcela considerdvel das
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palavras novas (nio ensinadas) que contém recombinagdes das silabas das palavras ensinadas.
Este é um resultado promissor, que aponta para a possibilidade de que o aluno mostre o
desempenho generalizado que € esperado de um leitor proficiente. Os desempenhos em
escrita, embora menores quando comparados aos observados em leitura, também aumentaram
consideravelmente em ambos os tipos de palavras; isto €, em situacdo de ditado, ndo s6 a
porcentagem de acertos das palavras que os alunos aprenderam a emparelhar melhorou, mas

também a escrita de palavras novas, embora em porcentagens mais baixas.

Diante dos resultados positivos que vém sendo obtidos a partir da aplicagdo do
programa de ensino em situa¢do controlada de laboratério, e considerando que este se
encontra largamente fundamentado em dados de pesquisa, tornou-se imperioso perguntar
sobre sua aplicabilidade em escala mais ampla, na prépria escola, conduzida por professores e

ndo mais por pesquisadores.

Complementar uma pesquisa de avaliacdo dessa amplitude poderia encontrar muitos
obstdculos no sistema regular de ensino. No entanto, uma oportunidade propicia surgiu
quando a prefeitura de um municipio de pequeno porte no interior do Estado de Sao Paulo
solicitou a colaboracdo da universidade para enfrentar as dificuldades de aprendizagem de
leitura dos alunos das escolas municipais. Negociacdes com a prefeitura possibilitaram que o
programa informatizado de ensino fosse disponibilizado para todas as escolas do municipio
sob a supervisdo de pesquisadores. A prefeitura contratou professores para a aplicagdo das
sessoes de ensino e permitiu a condugdo da pesquisa de avaliacdo. No ambito desse acordo, o
presente estudo teve como objetivo avaliar a eficiéncia do programa de ensino quando

aplicado em escolas, pelos proprios professores.

METODO
Situacio experimental

O curriculo de ensino de leitura e escrita, desenvolvido por Rose e outros (1989), na

versdo informatizada, foi implementado em todas as escolas municipais de ensino
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fundamental de uma cidade de pequeno porte no interior do Estado de Sao Paulo®. O
programa de ensino foi introduzido nas escolas como atividade suplementar, realizada no
contraturno das aulas regulares. Os alunos foram convocados pela Secretaria de Educagao do
municipio (por meio das coordenadoras pedagdgicas de cada escola) a comparecer as sessoes
que eram realizadas diariamente na propria escola que frequentavam. Os pais ou responsdveis
foram informados sobre as atividades por meio de uma carta, que deveria ser assinada e
devolvida a escola para que as atividades tivessem inicio. O projeto foi aprovado pelo Comité

de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Sao Carlos (Parecer n° 251/2006).

As sessdes de ensino eram realizadas individualmente, tinham a duragdo de
aproximadamente 30 minutos e eram aplicadas por professoras da rede municipal. As
professoras contratadas para essa finalidade recebiam treinamento e supervisdo de membros
do grupo de pesquisa responsdvel pelo desenvolvimento do programa de ensino. Como o
programa ¢ informatizado, o treinamento consistiu apenas em ensinar as rotinas necessarias:
desde ligar computadores, selecionar procedimentos até gerenciar a distribuicdo dos alunos
pelas estacdes de trabalho® e monitorar o andamento das sessdes. Em nenhum momento o
professor foi levado a adotar concepgdes de ensino e aprendizagem que fundamentavam a

elaboragdo do programa de ensino.

Participantes4

Participaram do estudo 64 criancas (22 meninas e 42 meninos) de 1%, 2* e 3* séries do
ensino fundamental, com idades variando entre seis € onze anos no inicio da pesquisa. Todas
elas frequentavam uma das trés escolas em que o programa de ensino de leitura foi
implementado e estavam apresentando dificuldades na aprendizagem de leitura e escrita.

Trinta e oito alunos foram designados para o Grupo Experimental e 26 para o Grupo Controle.

2 As trés escolas do municipio, em conjunto, atendem por volta de 1000 alunos, dos quais, aproximadamente,
20% apresentavam baixos escores em tarefas de leitura e escrita.

3 Ainda que a aplicagdo do programa fosse individual, vérios alunos realizavam as sessdes a0 mesmo tempo, de
acordo com o nimero de computadores disponivel na sala de informética de cada escola. Para isso, cada aluno
usava fone de ouvido para ouvir apenas os estimulos ditados referentes a licdo que estava sendo trabalhada.

* As atividades suplementares foram realizadas com todos os alunos que apresentaram escores inferiores a 70%
de acertos na avaliacdo inicial de leitura. Essa avaliacdo incluia um total de 15 palavras. Portanto, foram
atendidos desde alunos sem nenhum repertério de leitura até os que liam palavras isoladas, mas que ainda
apresentavam erros e podiam ter essa habilidade aprimorada. No entanto, para este projeto de avaliacdo, foram
selecionados apenas os alunos com escores iguais a 0% de acertos na avaliacdo inicial.
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Selecao dos participantes

A etapa inicial da pesquisa de avaliacdo consistiu em identificar os alunos com
dificuldades na aprendizagem de leitura e escrita que poderiam se beneficiar com a exposi¢ao
ao programa de ensino. Essa identificacdo foi realizada em duas etapas. Na primeira, foi
aplicado um ditado® de dez palavras de silabas simples do tipo consoante-vogal a todos os
alunos de 1* a 4° série. Na segunda, os alunos que atingiram um indice de acertos igual ou
inferior a 60% na tarefa de ditado, foram expostos a uma avaliacdo, realizada individualmente
no computador, para medir seu desempenho em tarefas de selecdo e nomeagdo de palavras
impressas e de figuras, ditado e copia. O ditado e a cOpia foram realizados em duas
modalidades: com letra cursiva (utilizando papel e l4pis) e com a constru¢do da resposta no
computador. As palavras avaliadas, compostas por silabas simples do tipo consoante-vogal,
foram divididas em dois conjuntos: as palavras do Conjunto 1 foram retiradas do grupo de
palavras ensinadas no decorrer do programa, e as do Conjunto 2 foram incluidas apenas em

testes, com a fun¢do de avaliar a generalizagcdo de leitura (Apéndice A).

Todos os alunos que apresentaram 0% de acertos na tarefa de leitura foram convidados

a participar da pesquisa e divididos, por sorteio, entre os grupos Experimental e Controle.

Delineamento

Foi empregado um delineamento de grupo, com os grupos Experimental e Controle.
Os alunos do Grupo Experimental foram expostos ao programa de ensino de leitura. O Grupo
Controle pode ser caracterizado como um grupo de tratamento ndo especifico (Kazdin, 2003),
pois seus membros também participaram de atividades com as mesmas caracteristicas gerais
das atividades do Grupo Experimental, isto €, foram igualmente recrutados e expostos a
procedimentos individualizados, realizados no computador, sob supervisio de uma
professora. A tUnica diferenca é que para esses participantes as atividades incluiam apenas a

selecdo de figuras condicionalmente a palavras ditadas e a nomeacdo de figuras. Essas tarefas

> Ainda que o desempenho que se pretendia acessar fosse em leitura, o ditado foi utilizado como forma de
avaliacdo por sua correlacdo com a leitura e por medida de conveniéncia, uma vez que essa tarefa pode ser
aplicada de forma rdpida e em situagdes coletivas. Esta ¢ uma condi¢@o importante se considerarmos que todas as

N

criangas de 1% a 4% série foram avaliadas.
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podem fortalecer e ampliar o vocabulario dos alunos e, uma vez que requerem compreensao
auditiva, podem ensinar a relacdo entre as palavras e as figuras correspondentes e,

consequentemente, a nomeacgao de figuras.

Esse delineamento permitiu a avaliacdo da eficiéncia do programa de ensino por
comparacao entre o Grupo Experimental e o Grupo Controle. O fato de os dois grupos terem
sido expostos a condi¢des semelhantes foi uma tentativa de controlar um possivel efeito do
atendimento individualizado, pois desempenhos superiores no Grupo Experimental poderiam
ser atribuidos ao fato de as criangas desse grupo terem realizado uma tarefa em um contexto
diferente ao da sala de aula, tido acesso a computadores, a atenc¢do individualizada e a

feedback imediato para cada uma das respostas apresentadas.

EXPOSICAO AO PROCEDIMENTO
Grupo Experimental

Imediatamente apds a avaliagdo do repertério inicial, os alunos desse grupo foram
expostos ao Médulo 1 do programa de ensino desenvolvido por Rose e colaboradores (1989)°,
que se destina ao ensino de palavras de duas a trés silabas simples do tipo consoante-vogal. O
modulo estd organizado em unidades e passos, em um total de 17 passos de ensino (trés
palavras ensinadas por passo) e 15 de avaliacdo. Depois de terem completado os passos
previstos pelo programa, os participantes passaram novamente pela mesma avaliagdo a que
foram submetidos antes da fase de ensino. Esta segunda aplicacdo teve o propdsito de
verificar se ocorreram progressos em leitura e escrita em razdo da exposi¢do ao méodulo de

ensino.

Grupo Controle

Os alunos desse grupo foram expostos ao programa informatizado e individualizado
com tarefas de emparelhamento com o modelo para o ensino de relagdes entre figuras e

palavras ditadas e avaliacio da nomeacgdo das figuras. O programa ensina 270 relacdes ao

® Descri¢des mais detalhadas do programa e dos procedimentos de ensino podem ser encontradas em Rose;
Souza; Hanna (1996); Souza et al. (2004); Souza; Rose (2006); Souza; Rose; Domeniconi (2009).
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longo de 30 passos (nove em cada passo). As palavras empregadas foram selecionadas em
Pinheiro (1996) e pertencem a trés classes gramaticais: substantivo, adjetivo e verbo.
Inicialmente, o aluno € solicitado a nomear as figuras que serdo ensinadas no passo. Em
seguida, sdo realizadas nove tentativas de emparelhamento. Em cada tentativa, trés figuras sao
apresentadas simultaneamente, e o participante deve selecionar a figura que ilustra a palavra
ditada. Por exemplo, se a palavra ditada for “dancar”, o aluno deve selecionar a figura de um
casal dangando e rejeitar as outras duas: um homem varrendo e uma pessoa fazendo um furo
em uma parede. Um desempenho de 100% de acertos nessa tarefa € critério para nova
apresentacdo do bloco de nomeacao: cada figura é apresentada sozinha, no centro da tela, e o
aluno deve dizer o nome correspondente. Se a nomeacao das nove figuras estiver correta, o
aluno prossegue para o passo seguinte. Caso contrdrio, outro bloco de selecdo € realizado,
seguido por um novo teste de nomeagdo. Sao realizados, no maximo, trés blocos de selecdo
por passo. Por conveniéncia de expressdo, esse programa serd referido como “Programa de
ampliacdo de vocabuldrio”. Ao término do programa, os participantes foram novamente

expostos a avaliagdo inicialmente aplicada para efeito de comparacdo (com seu proprio

desempenho inicial e com o dos participantes do Grupo Experimental).

A atividade de ampliacdo de vocabuldrio foi realizada com o Grupo Controle para
assegurar aos alunos condi¢des semelhantes as do Grupo Experimental. Além disso, questdes
éticas também determinaram a exposi¢do do Grupo Controle a um programa de ensino. Como
ele ndo seria exposto imediatamente ao ensino de leitura, julgou-se ético ensinar outra
habilidade que fosse util para o desenvolvimento do repertério académico dos alunos (nesse
caso, a linguagem oral, considerada um requisito importante para a aprendizagem da
linguagem escrita; cf. Snow; Griffin; Burns, 2005). Além disso, o programa apresenta tarefas
de emparelhamento com o modelo, o que exige do aluno que atente para os estimulos
exibidos e dé uma resposta ativa de selecdo. A aten¢do € um importante pré-requisito para a
aprendizagem de leitura e escrita e, provavelmente, é desenvolvida ou fortalecida pela

exposi¢ao ao programa de ampliacdo de vocabulario.

Esse grupo passou a ser exposto ao programa de ensino de leitura depois de

completada a coleta com o Grupo Experimental.
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Analise dos resultados

Os principais dados obtidos referem-se ao desempenho dos grupos nas tarefas de
leitura e ditado (tanto com construcdo da resposta no computador quanto com letra cursiva),
antes e depois da exposi¢cdo aos programas de ensino. Esses dados foram submetidos a
andlises estatisticas para verificar se as diferengas encontradas entre a avaliagdo inicial e final,
em cada grupo e entre grupos, foram significativas. Para a conducdo das andlises estatisticas,
utilizou-se o programa SPSS (Statistical Package for Social Science) 10.0 for Windows, tendo
sido realizado o Teste t, que permite comparar diferencas entre as médias de duas condi¢des

(Dancey; Reidy, 2006).

RESULTADOS

Além da média, serdo apresentadas a mediana e a moda. A média € um dado
importante por se tratar de andlise de grupo; no entanto, pode sofrer influéncia de
desempenhos individuais extremos. Informagdes adicionais podem ser fornecidas pela
apresentacdo da mediana (valor que divide a amostra ao meio, de forma que metade dos
participantes se situa abaixo do valor representado por essa medida e a outra metade acima
desse valor) e da moda (valor mais frequente na amostra). As anélises estatisticas, entretanto,
foram conduzidas utilizando apenas a média, pois o teste realizado (Teste t) € especifico para

a comparacao entre médias.

Os resultados apresentados refletem o desempenho dos grupos Experimental e
Controle nas tarefas de leitura, ditado com constru¢do da resposta no computador e ditado
com letra cursiva, de palavras do Conjunto 1 e do Conjunto 2, na avaliacdo inicial (pré-teste)

e na avaliagdo final (p6s-teste) (Figura 1).
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Figura 1 - Porcentagem média de acertos, nas tarefas de leitura, ditado com construciao da
. . . *
resposta no computador e ditado com letra cursiva, dos grupos Experimental e Controle
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* As colunas 2 esquerda da linha tracejada apresentam o desempenho do Grupo Experimental: as colunas brancas
mostram o desempenho no pr AVALIACOES ) no pos-teste. As colunas a direita da linha
tracejada referem-se ao Grupc o resultado do pré-teste e as hachuradas o
resultado do pds-teste. Para os dois grupos, o primeiro par de colunas refere-se ao desempenho com as palavras
do Conjunto 1 e o segundo par ao desempenho com as palavras do Conjunto 2.
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Leitura
No pré-teste, ambos os grupos apresentaram 0% de acertos, tanto com o Conjunto 1

quanto com o Conjunto 2 de palavras, o que configurava o critério de inclusio na pesquisa.
Os grupos eram, portanto, equivalentes em relacdo a essa varidvel. No poés-teste, o Grupo
Experimental leu, em média, 96,8% das palavras do Conjunto 1 e 94,2% das palavras do
Conjunto 2. O Grupo Controle também apresentou aumento significativo na tarefa de
leitura entre o pré e o pds-teste. Essas diferencas observadas entre o pré e o pds-teste foram

significativas, de acordo com andlises estatisticas conduzidas (Tabela 1).

A porcentagem de acertos com as palavras dos Conjuntos 1 e 2 foi de 35% e 33,1%,
respectivamente. No entanto, a média final do Grupo Controle, com ambos os tipos de
palavra, ndo reflete o desempenho da maioria dos participantes, pois oito deles ao
apresentarem altos desempenhos (alguns acertaram 100% das palavras do Conjunto 1 e do
Conjunto 2) contribuiram para elevar a média do grupo. Por esse motivo, as demais
medidas de tendéncia central sdo importantes na caracterizacdo do desempenho da amostra.
A mediana desse grupo passou de 0 para 10% de acertos com as palavras do Conjunto 1, e
permaneceu inalterada (0%) com as palavras do Conjunto 2. O desempenho mais frequente

foi de 0% de acertos, com os dois conjuntos de palavras, tanto no pré quanto no pds-teste.

O aumento verificado no Grupo Experimental, ao contrario, foi observado em quase
todos os participantes. A mediana e a moda desse grupo passaram de 0% de acertos no pré-
teste para 100% no poés-teste, com os dois conjuntos de palavras. O desempenho mais baixo
na leitura de palavras do Conjunto 1 foi de 70% de acertos, ao passo que com o Conjunto 2
essa porcentagem foi um pouco menor, 40%, mas muito acima de 0% obtido no pré-teste.
A comparacdo entre o desempenho do Grupo Experimental € do Grupo Controle permite

concluir que as diferencas no pds-teste foram significativas (Tabela 2).
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Tabela 1 — Desempenho médio nas tarefas de leitura, ditado com constru¢@o da resposta no
computador e ditado com letra cursiva: comparacdo entre o pré e o pos-teste de cada um

dos grupos
Experimental Controle
Tipode Medida (N =38) Testes (N = 26) Teste?
palavra M D.P. t gl M D. P. t gl
LEITURA
. Pré-teste 0 - - 0 - _—
Comunto 1 pecteste 968 7 O T35 g B
. Pré-teste 0 - ook 0 - ok
Comunto 2 perese 942 138 B 3T 53 463 30 B
DITADO COM CONSTRUCAO DA RESPOSTA NO COMPUTADOR
. Pré-teste 34 5,3 s 3,1 6,2 *
Conjunto I po teste 78,1 259 16T 3T 495 33 23 0B
. Pré-teste 1 4,5 -12,5™ 0,7 39 .
Conjunto 2 piteste 721 33 ST Bt ST
DITADO COM LETRA CURSIVA
. Pré-teste 1,3 4,1 L 0,8 3,9 *
Conjunto 1 psteste 731 313 4L 37 5 303 0P
. Pré-teste 0,5 3.2 -1, 0 0 .
Conjunto 2 po ieste 66,6 36,1 54 ;e PP

% p < 0,05; #* p< 0,01; ¥+ p< 0,001
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Tabela 2 — Desempenho médio nas tarefas de leitura, ditado com construg@o da resposta no
computador e ditado com letra cursiva no pré e no pds-teste: comparagdo entre 0s grupos

Experimental e Controle

Experimental Controle Teste ¢
Tipo de palavra  Medida (N=38) (N =26)
M D. P. M D. P. t gl
LEITURA
Coniunto 1 Pré-teste 0 - 0 - -
onjunto Pés-teste 96,8 7 35 434 72%er 258
Coniunto 2 Pré-teste 0 - 0 - -
Ju Pés-teste 94,2 13,8 33 46,3  6,5%F 281
DITADO COM CONSTRUCAO DA RESPOSTA NO COMPUTADOR
Contunto 1 Pré-teste 34 53 3 62 02 62
onjunto Pés-teste 78,1 25.9 17,7 31,3 8 4wk 62
Coniunto 2 Pré-teste 1 4,5 0,7 39 0,2 62
onjunto Pés-teste 72,1 33 17,7 33,1 6,475k 62
DITADO COM LETRA CURSIVA
Contunto 1 Pré-teste 13 4,1 0,7 3.9 0,5 62
Ju Pos-teste 73,1 31,3 15 30,3 7,3k 62
Coniunto 2 Pré-teste 0,5 3,2 0 0 0,8 62
onjunto Pés-teste 66,6 36,1 15,4 33,6 5,7 62
#% pe 0,001
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Ditado com construcao da resposta no computador

Os participantes apresentaram porcentagem baixa de acertos na avaliagdo inicial:
3,4% no grupo Experimental e 3,1% no grupo Controle. Essas diferencas ndo foram
estatisticamente significativas, como mostra a tabela 2. No pds-teste, o indice de acertos no
Grupo Experimental com as palavras do Conjunto 1 foi de 78,1%, e o do Grupo Controle
foi de 17,7%. A porcentagem de acertos com as palavras do Conjunto 2 no pés-teste foi de
72,1% no Grupo Experimental e 17,7% no Grupo Controle. As diferencas entre o pré e o
pOs-teste foram significativas para ambos os grupos (Tabela 1). No entanto, também nesta
tarefa, desempenhos elevados de alguns participantes contribuiram para aumentar a média
de acertos do Grupo Controle. Observando a mediana e a moda, é possivel perceber que
tais medidas foram de 0% de acertos no pré e no pds-teste com ambos os conjuntos de
palavras. O desempenho mais elevado foi de 100% de acertos, atingido por um Unico
participante. No Grupo Experimental, a mediana e a moda foram tdo elevadas quanto a
média. Inicialmente, ambas as medidas foram iguais a zero. No pds-teste, o valor mais
frequente foi de 100%, com os dois conjuntos de palavras. A mediana foi de 90% com as

palavras do Conjunto 1 e 80% com as palavras do Conjunto 2.

Comparando-se o desempenho dos dois grupos, nota-se que no pos-teste houve

ganhos observados significativos (Tabela 2).

Ditado com letra cursiva

Ainda que a andlise estatistica ndo tenha mostrado diferencas significativas entre o
desempenho inicial dos dois grupos, a média do Grupo Experimental foi ligeiramente
superior a do Grupo Controle. O Grupo Experimental acertou, em média, 1,3% das palavras
do Conjuntol no pré-teste, enquanto o Grupo Controle apresentou 0,8% de acertos. No pos-
teste, os indices de acertos dos grupos Experimental e Controle foram 73,1% e 15%,
respectivamente. Com relacdo as palavras do Conjunto 2, o Grupo Experimental passou de
0,5% de acertos no pré-teste para 66,6% no pds-teste, enquanto o Grupo Controle passou de
0 para 15,4% de acertos. As diferencas entre o pré e o pos-teste de ambos os grupos foram
significativas. Ainda que a diferenca entre as médias do Grupo Controle tenha sido
expressiva, as demais medidas mostram que o desempenho da maioria dos participantes

desse grupo apresentou pequena alteracdo. A mediana, que foi zero no pré-teste, com
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ambos os conjuntos de palavras, permaneceu inalterada no pés-teste. O indice de acertos
mais frequente, no pré e no pods-teste, com os dois conjuntos de palavras foi 0%.
Novamente, os desempenhos elevados atingidos por alguns participantes podem ter
contribuido para aumentar a média. Para o Grupo Experimental, a mediana e a moda
iniciais também foram nulas: no entanto, no pds-teste essas medidas subiram para 80 e
100%, respectivamente, com os dois conjuntos de palavras. Ainda assim, alguns
participantes obtiveram baixas porcentagens de acertos; o menor desempenho apresentado
foi de 10% com as palavras do Conjunto 1 e 0% com as palavras do Conjunto 2. Observa-

se, portanto, grande variabilidade entre os participantes.

Embora o aumento do Grupo Controle tenha sido significativo, o ganho observado
no Grupo Experimental foi superior, tendo as diferencas entre os grupos, depois da

exposi¢do ao programa, sido considerdveis, como mostra a Tabela 2.

DISCUSSAO

Os resultados do presente estudo mostraram que ambos 0s grupos obtiveram
ganhos, tanto em leitura quanto em escrita, com os dois conjuntos de palavras. As andlises

estatisticas apontaram ainda que todos os ganhos foram significativos.

Ainda que a melhora do Grupo Controle do pré para o pds-teste também tenha sido
expressiva, € possivel concluir que o desempenho elevado do Grupo Experimental no pos-
teste foi resultado do programa de ensino. Essa afirmacdo se sustenta em alguns pontos: os
grupos ndo diferiam significativamente quanto ao repertério de leitura ou escrita no inicio
da pesquisa; foram expostos a condi¢des experimentais similares, exceto pelo programa de
ensino que realizaram; e, adicionalmente, nenhum dos participantes deixou de frequentar a
escola durante a realizagdo da pesquisa. A unica diferenca efetiva entre os grupos foi o
programa ao qual foram expostos, o que nos permite concluir que essa varidvel foi
relevante no desempenho posterior observado no Grupo Experimental. O fato de o Grupo
Controle ter apresentado ganhos significativos ndo prejudica esta conclusdo, pois o
desempenho do Grupo Experimental no pds-teste foi superior em todas as tarefas, tendo

essas diferencgas sido significativas. Além disso, era esperado que os alunos apresentassem
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melhoras, uma vez que estavam sendo expostos aos procedimentos de ensino empregados
pela escola. Os ganhos, no entanto, ndo foram observados para todos os participantes do
Grupo Controle. Enquanto alguns alunos obtiveram desempenhos perfeitos em leitura e
escrita, a maioria ndo apresentou ganhos ou obteve desempenhos muito baixos. Portanto, a
média de acertos do grupo no pds-teste, que ndo pode ser considerada satisfatdria, deveu-se

ao desempenho de alguns participantes.

Os resultados deste estudo replicam os dados de pesquisas anteriores que buscaram
avaliar a efetividade do programa (Rose et al., 1989; Rose; Souza; Hanna, 1996; Melchiori;

Souza; Rose, 1992, 2000; Souza et al., 2004; Ynoguti, 2002).

Em geral, o que todas essas pesquisas apontam € que ao final do médulo de ensino,
os participantes passam a ler as palavras do Conjunto 1 com bastante acurdcia. A
porcentagem de acertos na leitura deste tipo de palavra, na maioria dos estudos, estd na
faixa entre 67 e 100% de acertos, embora na iultima versdo avaliada no laboratério os
acertos tenham variado entre 90 e 100% (Souza; Rose, 2006). No presente estudo, a média
foi de 96,8% de acertos. Este valor se encontra na faixa de desempenho dos estudos de

laboratdrio e mostra, portanto, que os alunos aprenderam o repertério alvo.

As pesquisas também tém demonstrado consistentemente que individuos expostos
ao programa passam a ler as palavras do Conjunto 2, porém os indices s@o inferiores aos
observados com as palavras do Conjunto 1. Verifica-se, ainda, bastante variacdo nos
escores apresentados pelos participantes, sendo que alguns deles atingiam desempenhos
comparaveis aos obtidos com as palavras ensinadas, € outros apresentavam desempenhos
nulos ou bastante baixos (Rose et al., 1996). Essa variabilidade, porém, foi reduzida com a
introducdo do emparelhamento entre silabas ditadas e impressas (Souza; Rose, 2000) e foi
replicada neste estudo, que também empregou esse procedimento. No presente estudo,
observou-se alguma variabilidade entre os participantes, mas os indices de leitura foram
equivalentes com ambos os conjuntos de palavras. Enquanto a mediana de acertos com as
palavras do Conjunto 2 nos estudos que ndo incluiam o emparelhamento entre silabas era
em torno de 40%, com a introdugdo dessa tarefa ela aumentou para 80% (Souza; Rose,
2006), tendo chegado a 100% de acertos no presente estudo. Este indice é superior aos 40%
de acertos das pesquisas anteriores e aos 80% obtidos com o mesmo procedimento quando

aplicado em laboratério, o que permite concluir que o programa além de ndo perder a
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eficdcia, quando aplicado em ambiente escolar, pode até funcionar melhor nessas

condicdes.

Com relagdo a escrita na tarefa de ditado, as pesquisas mostram que, em geral, os
participantes apresentam um aumento em seu desempenho depois da exposi¢cdo ao
programa de ensino, porém os indices sdo varidveis e bem inferiores aos obtidos em leitura,
o que sugere a necessidade de tarefas voltadas especificamente para o ensino de escrita.
Sobre o desempenho em escrita, Birnie-Selwyn e Guerin (1997) ressaltam que em
programas informatizados para o ensino de leitura erros de escrita geralmente ocorrem,
porque nao ha um ensino especifico para desenvolver uma discrimina¢cdo mais refinada de
letras individuais. No estudo de Rose, Souza e Hanna (1996), a média de acertos nesse tipo
de tarefa foi de 33,5%. A média de acertos na presente pesquisa foi superior (78,1%) com
as palavras do Conjunto 1, o que pode ser efeito do ensino especifico da relacdo entre silaba

ditada e silaba impressa.

Geralmente, os dados do presente estudo, em consondncia com os de trabalhos
anteriores, mostraram que a exposicdo ao programa de ensino proporcionou ganhos
elevados na leitura de ambos os tipos de palavras. Os desempenhos em escrita ndo foram
tdo elevados quanto os de leitura, mas foram significativamente maiores quando

comparados ao repertorio inicial dos participantes.

Cabe ressaltar algumas diferencas entre o presente estudo e pesquisas anteriores que
empregaram o programa de ensino, no que diz respeito as condi¢des em que as atividades
foram realizadas. As pesquisas anteriores foram conduzidas em laboratério, por
pesquisadores (ou sob a supervisdo constante de um) e com um numero relativamente
pequeno de participantes. O presente estudo, por sua vez, contou com um nimero maior de
participantes e ocorreu em trés escolas diferentes. O contexto de aplicacdo era diferente ndo
s6 porque ocorreu em escala mais ampla, mas também em razao das condi¢des em que o
programa foi implantado nas escolas. O objetivo principal da implementacdo ndo era mais a
realizacdo de pesquisas, mas ajudar criangas com dificuldades de aprendizagem a superar a
defasagem que apresentavam no repertério de leitura e escrita. A oportunidade de
realizacdo de pesquisas, nesse contexto, surgiu com base em negociacdes com a prefeitura
do municipio. Outro aspecto que diferencia este estudo foi o fato de as sessOes de ensino

terem sido realizadas por professoras, que, apesar de terem sido treinadas e supervisionadas
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com relativa frequéncia durante a realizacdo das sessdes, nao estavam familiarizadas com
muitos dos aspectos envolvidos no procedimento. Além disso, os conhecimentos que
apresentavam sobre o programa e a abordagem tedrica subjacente, muitas vezes, ndo eram
suficientes para que pudessem tomar decisdes quando um aprendiz demonstrava muita
dificuldade. Obviamente, esses conhecimentos limitados mostravam estreita relagdo com o
treinamento oferecido a essas profissionais. Optou-se por enfatizar os aspectos mais

préticos relacionados a aplicag@o das sessoes.

2

E interessante observar que a despeito de todas essas particularidades, o presente
estudo apresenta resultados que replicaram os dados de estudos que utilizaram o programa

€m outros contextos.

Os progressos obtidos pelos alunos no presente estudo e nas demais pesquisas que
empregaram o programa de ensino de leitura € uma evidéncia de como contingéncias
podem ser adequadamente planejadas para um ensino eficaz. O fato de o programa ser
individualizado e permitir que o aprendiz realize as atividades de acordo com seu proprio
ritmo, apresentar gradualmente o repertdrio a ser ensinado, garantir a aprendizagem de um
repertorio antes de prosseguir para o préximo, proporcionar a oportunidade de revisdao do
que j4 foi ensinado, apresentar consequéncias diferenciais para o desempenho € resultado
de um arranjo de contingéncias que favorecem a aprendizagem das habilidades de leitura e
escrita. O emprego de tais contingéncias, no entanto, s6 foi possivel gracas a realizacio de
pesquisas, o que possibilitou o desenvolvimento de uma literatura pertinente para dar

suporte as intervencoes.

Recorrer a resultados de pesquisas cientificas para embasar as praticas educacionais
¢ algo que o sistema educacional brasileiro deve aprender. Estas medidas costumam ser
bem-sucedidas ndo s6 em casos de intervencdes particulares, tais como as realizadas por
grupos de pesquisadores geralmente vinculados a universidades, mas também em contextos
mais abrangentes. Paises como os EUA, Inglaterra e Franca, que recorrem a resultados de
pesquisas para elaborar suas diretrizes educacionais, conseguiram, fundamentados nessas
medidas, reduzir consideravelmente o nimero de alunos com dificuldades na fase de
alfabetizacdo (Cardoso-Martins et al., 2005). A utilizagdo do programa de ensino de leitura
pode estar contribuindo, em alguma medida e pelo menos para uma parcela da populagdo,

para amenizar as dificuldades na aprendizagem de leitura e escrita, bem como os referidos
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problemas a ela relacionados, pois o programa emprega contingéncias que até 0 momento
tém resultado na aprendizagem bem-sucedida das habilidades de leitura e escrita. E preciso
considerar, no entanto, que nenhum método de ensino € eficaz com todos os aprendizes
(Azevedo; Marques, 2001; Souza; Rose, 2006), de forma, que as tarefas apresentadas por
esse programa podem ndo ser suficientes para garantir a aprendizagem de individuos que

apresentem maiores dificuldades.

Experiéncias de aplicacdo do programa em escala mais abrangente, como a relatada
em parte neste estudo, representam tentativas de levar os possiveis beneficios de sua
utilizacdo a um maior nimero de pessoas. A ampliacdo da escala de aplicacdo deve ser
realizada considerando o fato de que o programa foi planejado para funcionar como
atividade suplementar e ndo como um substituto para métodos de alfabetizagdo. Isto pode
ser constatado com base na observacdo do que € efetivamente ensinado. Trata-se de um
repertorio de leitura, que envolve apenas palavras isoladas compostas por silabas simples
do tipo consoante-vogal. A aprendizagem de um nimero restrito de palavras ndo €
suficiente para atender as necessidades de um leitor fluente (Rose, 1999). E por esse motivo
que o programa apresenta tarefas voltadas para o desenvolvimento da recombinacdo, pois,
dessa forma, o aprendiz é capaz de ampliar o seu repertorio, lendo e escrevendo muito mais
do que lhe foi ensinado. Nao € objetivo do programa (pelo menos, ndo do Mdodulo 1 aqui
descrito) ensinar leitura de sentencas ou pequenos textos. Ainda que este seja o objetivo
final de um ensino bem-sucedido de leitura, um repertério bem estabelecido de leitura de
palavras isoladas € a base para leituras mais complexas. H4 autores que consideram que ler
envolve, antes de qualquer coisa, a capacidade de identificar palavras (Cardoso-Martins et
al., 2005). Por esse motivo, o programa adota como objetivo o ensino dessa habilidade mais

elementar.

Estes resultados sdo bastante promissores e permitem vislumbrar a possibilidade de
aplicacdo do programa em escala mais abrangente do que a que vem ocorrendo até o

momento.
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Apéndice A - Palavras ensinadas e testadas pelo programa de ensino de leitura

PALAVRAS DO PROGRAMA DE ENSINO DE LEITURA

PALAVRAS DE ENSINO DO
CONJUNTO 1

ALUNO REMO
APITO RIO
BICO ROUPA
BOLO RUA
BULE SALADA
CADEADO SAPO
CAFE SELO
CAJU SINO
CAVALO SOFA
DEDO SUCO
FACA TAPETE
FIGO TATU
FIVELA TIUOLO
FOGO TOMATE
FUBA TUBO
GATO UVA
GAVETA VACA
GOIABA VELA
JANELA VIOLINO
LUA vVOovO
LUVA
MALA
MENINA
MOEDA
MULA
MULETA
NAVIO
PANELA
PATO
PETECA

RADIO

PALAVRAS DE GENERALIZACAO
DO CONJUNTO 2

BIGODE
BOCA
BONECA
CABIDE
CAMELO
CANECA
COLA
FADA
FILA
FUMO
GALO
JACA
LATA
LIMA
LOBO
LOJA
LUPA
MACACO
MAPA
PALITO
PIPA
RATO
RODA
SACOLA
SAPATO
SOPA
TOCO
TOMADA
TUBA
TULIPA
VAGALUME
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