


Podemos apontar sumariamente um aspecto que
‘serd desenvolvido mais adiante. Do mesmo modo comio o
“’saber ler'’ da crianca libera-a do professor e a socializa
no aprendizado solitdrio e individualizado do andnimo
passado explfcito (i.e. olivro-texts), a atividade da crian-
¢a libera-a do professor (criangas ocupadas), mas a socia-
liza num presente interacional em processo, no qual o
‘passado é invisfvel e, assim impl(cito (i.e. a teoria pedag6-
gico dos professores). Desta forma, a crianca inativa na
pedagogia invisfvel é equivalente a crianga ndo-leitora da
pedagogia visfvel. (Entretanto, uma crianga no-leitora
pode estar em maior desvantagem e sofrer maior dificul-
dade do que uma crianga inativa).

O conceito basico da pedagogia invisivel é o jogo.
Apesar deste ndo ser o momento de submeter tal concei-
to a uma anélise logica, alguns topicos poderdo ser apon-
tados.

{1} O jogo é a forma pela qual a crianca se exterioriza ao
professor. Desta forma, quanto mais ela joga e quanto
maior a variedade de suas atividades, mais aspectos da
crianga ficam disponfveis 3 avaliagdo do professor. Assim,
jogo é um conceito fundamental, tendo a “prontiddo” e
“fazer’” como nog¢Ses subordinadas. Apesar de que nem
todas as formas de fazer sdo consideradas como jogos (p.
ex., bater em outra crianga), a maioria poders assim ser
caracterizada.

{2) O jogo ndo descreve meramente uma atividade, mas

também contém uma avaliacdc daquela atividade. Isso -

posto, ha jogos produtivos e menos produtivos, fechados
e abertos, individuais e sociais. O jogo nfo é apenas uma
atividade, mas vincula uma teoria da qual sdo derivados
um diagnostico, uma interpretagdo, uma avaliagdo e tam-
bém um prognéstico. Uma teoria que a crianca nunca
pode compreender do modo ¢omo pode compreender os
critérios que sdo operados na pedagogia visivel. O jogo
implicanuma teoria potenciaimente abrangente, pois abar-
ca quase toda, sendo toda, a atividade da crianca, bem
como sua inatividade. Como conseqiiércia, umalonga ca-
deia de inferéncias deve ser construfda para ligar a teoria
com qualquer exemplo (de acdo ou omissdo). A teoria
do jogo possibilita uma total — mas invisfvel — inspecdo
da crianga, porque relaciona as disposicdes fntimas da
crianga com todos os seus atos externos. A “espontanei-
dade’ da crianca é filtrada através dessa inspecdo e, en-
tdo, implicitamente conformada de acordo com uma in-
terpretagdo, avaliagdo e diagnose.

(3) Tanto os recursos como os fins do jogo sdo miiltiplos
e mudam com o tempo. Devido a isso, os estimulos de-
vem ser, no todo, altamente abstratos, disponiveis para
serem contextualizados pela crianca e assim o exclusivo
""fazer'’ de cada crianca ¢ facilitado. Em verdade, o jogar
encoraja cada crianca a fazer sua prépria marca. As
vezes, contudo, o estimulo poderd ser muito palpével:
por exemplo, quando a crianga é convidada a sentir uma
folha ou um pedago de veludo, mas o que se espera é
‘uma “exclusiva’’ resposta da crianga a sua propria sensa-
¢do. Qual o cédigo para a leitura de sinais; um codigo
que acrianganunca pode saber, mas que, implicitamente,
adquire? Como ela o faz?

(4) A base social para esta teoria do jogo ndo é um ato
individualizado, mas personalizado; ndo fortemente, mas
'sim fracamente estruturado. Sua estrutura social pode
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ser caracterizada como de uma solidariedade organica,
personalizada e aberta, mas de solidariedade mecénica
oculta. As pedagogias visiveis criam estruturas sociais
que podem ser caracterizadas como de solidariedade orga-
nica, individualizada e oculta e de solidariedade mecani-
‘ca aberta!. (Ver discussdo posterior.)

{(56) Na esséncia, jogo é trabalho e trabalho é jogo. Pode-
mos comecar a notar aqui as origens de classe da teoria.
Para a classe trabalhadora, trabalho e jogo sdo rigidamen-
te classificados e estruturados; para certos grupos de clas-
se média, trabalho e jogo sdo fracamente classificados e
estruturados. Para esses subgrupos, nenhuma linha rigo-
rosa poderd ser tragada entre as duas atividades. Trabalho
traz consigo o que é freqlientemente denominado de sa-
tisfagBes "intrinsecas’ e, portanto, ndo € restringido a
um contexto. Entretanto, de um outro dngulo, o traba-
lho oferece a oportunidade de um narcisismo simbdlico,
combinando prazer (ntimo com prestfgio exterior. Para

".certos subgrupos da classe média, o trabalho é um ato

personalizado numa estrutura social privatizada. Estes
pontos serdo desenvolvidos posteriormente.

TEORIAS DE APRENDIZAGEM E PEDAGOGIA IN-
VISIVEL

Estamos agora em posi¢3o de analisar os principios
subjacentes ao elenco de teorias da aprendizagem que se-
rdo adotadas pelas pedagogias invis(veis da escola pré-pri-
mdria e primdria. Tais pedagogias adotardo qualquer teo-
riadaaprendizagem que tenha as seguintes caracteristicas:
(1) As teorias em geral procurardo principios universais,
de modo que provavelmente serio teorias do desenvolvi-
mento humano e preocupadas com seqiéncias. Um con-
texto especifico de aprendizagem é somente de interesse
na medidaem que langar luz em uma seqliéncia. Tais teo-
rias tenderdo a possuir uma forte influéncia bioldgica.

(2) Aprender é um ato técito, invisfvel; sua progressdo
ndo é facilitada por um controle explfcito, pablico.

(3) As teorias tenderdo a abstrair a biografia pessoal da
crianca e o contexto focal, de sua biografia cultural e do
contexto institucional.

(4) De certo modo, as teorias véem os socializadores co-
mo potencialmente, sendo de fato, perigosos; pois eles
comorificam um enfoque adulto, logo um conceito reifi-
cado (objetificado) do socializado (a crianga). Modelos
exemplares sdo relativamente sem importancia e, portan-
to, as vérias teorias, em diferentes aspectos, apontam
muito mais para relagdes hierdrquicas “implicitas” do
que “explicitas’”. Realmente, o modelo imposto é trans-
formado em um ““facilitador’’.

(5) Por conseguinte, as teorias podem ser vistas como blo-
queadoras da reprodugdo cultural e, portanto, tém sido
consideradas por alguns como progressistas ou mesmo
revolucionarias. As nog8es de tempoda crianga substituem

1) Isto pode ser visto se examinamos uma sala de aula: pedago-
gias visiveis criam contextos homogéneos de aprendizagem,
pedagogias invisfveis criam contextos diferenciados de apren-
dizagem.
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as nogles de tempo do adulto; e as nogBes de espago da
crianga substituem as nogdes de espago dos adultos; a fa-
cilitagcdo substitui a imposi¢do e acomodagdo toma o lu-
gar da dominagdo.

Podemos agora relacionar um grupo de teorias que,
apesar de muitas diferencas, preenchem, no nivel mais
abstrato, todas ou quase todas as cinco condigdes men-
cionadas anteriormente.

Piaget 12345
Freud 12345
Chomsky 12345
Teorias Etologicas da Aprendizagem Crftica 123
Gestalt 2345
O que é de interesse é o fato que estas teorias for-
- mam um grupo estranho, se ndo contraditorio. Elas sdo
frequentemente selecionadas para justificar um elemento
espec(fico da pedagogia. Formam, de um certo modo, a
teologia daescola priméria. Podemos ver como os concei-
tos cruciais e os conceitos subordinados de prontiddo e
atividade se adaptam bem as teorias acima. Podemos tam-
bém notar como a invisibilidade da pedagogia se adapta
ao ato técito e invisivel do aprender. Observamos, ainda,
‘que o movimento da escola pré-primdria e primaria, sob
uma Otica, é um movimento progressista, revolucionério
e colonizador em suas relacGes com pais e em suas rela-
¢Bes com os niveis educacionais mais elevados. Esse mo-
vimento é antagonico, por diferentes razSes, tanto as fa-
mflias de classe média, como as famf(lias da classe traba-
lhadora, porque acusa ambos os grupos de criar uma de-
formagdo na crianga. Também é antagonico aos niveis
educacionais superiores por causa de sua oposi¢do funda-
mental aos seus conceitos de aprendizagem e de relagGes
sociais. Notamos aqui, que, como resultado, a crianga é
separada da famfliae de seus futuros contextos educacio-
nais.

De central importincia é o fato que tal pedagogia
retne dois grupos de educadores que estdo nos extremos
da hierarquia educacional: professores primdrios, profes-
sores universitarios e pesquisadores. O resultado disso
tem sido a profissionalizagdo e a elevagdo do status do
professor primério e pré-escolar; um status ndo baseado
numa competénciaespec(fica, mas com base em umaiden-
tidade educacional fraca (nenhum contetido). O status
dos professores, sob este prisma, funda-se num controle
difuso, tacito e simbdlico, o qual é legitimado por uma
ideologia explficita e fechada, a esséncia da fraca classifi-
cagdo e fracas estruturas.

CLASSE E A PEDAGOGIA INVISIVEL:

De nossa prévia discussdo, podemos resumir o se-
guinte:
{1) A pedagogia invisivel é um sistema bloqueador, tanto
em relacdo & familia como em relagdo a outros graus de
hierarquia educacional.
(2) Ela transforma as estruturas e os contextos culturais
privatizados das pedagogias visfveis em uma estrutura so-
cial e contextos personalizados.
(3) Educacdo implfcita revela uma natureza Unica.

A questdo é: o que essa pedagogia esta interrom-
pendo? A pedagogia invisivel foi primeiro institucionali-
zada no setor privado parauma fragdo da classe média —
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a nova classe média. Se as ideologias da velha classe mé-
dia foram institucionalizadas nas escolas publicas e atra-
vés delas, nas escolas secundarias académicas, a ideologia
da nova classe média seria primeiro institucionalizada nas
pré-escolas particulares, e entdo em escolas secunddérias
publicas particulares e, finalmente, no sistema estatal ao
nfivel de escola primaria.

Assim, desse ponto de vista, o conflito entre as pe-
dagogias visfveis e invisfveis, entre classificagdo e estrutu-
ras fortes e fracas, é um conflito ideoldgico com a classe
média. As ideologias de educacdo ainda sdo ideologias de
classe. As velhas classes médias foram domesticadas atra-
vés de classificagBes e estruturas rigidas da famflia e das
escolas publicas, onde foi empreendida, freqientemente
com sucesso, a reproducdo cultural. Mas que tipo social
foi reproduzido?

Sabemos que toda sociedade industrializada produz
solidariedade organica. Entretanto, Durkheim, parece-me,
estava preocupado somente com uma forma de tal soli-
dariedade — a forma que criou o individualismo. Estava
interessado nas vicissitudes dos tipos cujas classificacGes
e estruturas ndo fossem mais moralmente integradas (ou
s6 integradas fracamente) e naqueles cujas relagGes com
aclassificagdo e a estrutura sofreram mudanca. Sua anéli-
se é fundada na velha classe média. Embora seus procedi-
mentos conceituais possibilitassem isso, ele ndo anteviu
uma forma de solidariedade organica baseada em classi-
ficagdes e estruturas fracas; isto é, uma forma de solidari-
edade desenvolvida pela nova classe média. A solidarieda-
de organica de Durkheim, refere-se a individuos nas rela
¢cBes privatizadas de classe; a segunda forma de solidarie-
dade organica refere-se as pessoas nas relagGes privatiza-
das de classe. Essasegunda forma de solidariedade organi-
ca celebra uma liberagdo aparente, ndo de individuos
mas de pessoas e ainda novas formas de controle social.
{ver Apéndice | no final — Nota Il). Isso posto, podemos
distinguir formas de solidariedade organica individualiza-
das e personalizadas dentro da classe média, cada qual
com suas proprias ideologias distintivas e conflitantes e
cada qual com suas proprias formas antagonicas de socia-
lizagdo e de realidade simbdlica 2, Estas duas formas de
solidariedade surgem a partir do desenvolvimento da divi-
sdo de trabalho dentro das sociedade de classe. A solida-
riedade organica individualizada, descrita por Durkheim,
desenvolveu-se a partir da crescente complexidade da di-
visdo econdmica do trabalho; a solidariedade organica
personalizada parece desenvoiver-se a partir do aumento
de complexidade da divisdo de trabalho do controle sim-
bélico ou cultural, apropriado pela nova classe média. A
classe média é um sistema de ruptura — ndo das relagGes
de classe — mas da forma de reprodugdo dessas relagGes.
Na terminologia de Bourdieu, houve uma mudangade ha-
bitus, mas ndo de funcdo. Essa mudanca de habitus teve
efeitos abrangentes na institucionalizacdo seletiva dos c6-
digos simbélicos e codificacBes nas dreas de sexo, estéti-
ca e sobre as agéncias de preparacdo e assisténcia, tais co-

2) Da producdo de tipos de individuos separados, para a produ-
¢do de um tipo de pessoa.

Cad. Pesq. (49) maio 1984




mo a famflia, escola e hospitais psiquiatricos. Em todas
essas areas tem havido uma mudanca na direc3o de classi-
ficacBes e estruturas fracas. (Ver Apéndice | no final —
Nota IlI).

Esse conflito o dentro da classe média é compreendi-
do nitidamente nos diferentes padrdes de socializagiio do
jovem. Na velha classe média, a socializac3o se da dentro
da rfgida classificacdo e rigida estrutura, onde os limites
transmitem tacitamente mensagens criticas, condensadas.
Na nova classe média, a socializacdo se realiza dentro de
classificacBes e estruturas fracas, que promovem, através
da clareza do c6digo de comunicagio, muito maior ambi-
glidade, e conduz esta ciasse a tornar visfvel a ideologia
de sua socializagdo; o crucial para esta ideologia é o con-
ceitc de “pessoa’’ e ndo de “individuo”. Enquanto que o
conceito de /individuo leva a identidades de papel espec |-
ficas e ndo ambiguas e a desempenhos de papel relativa-
mente infiex(veis, o conceito de pessoa leva a uma iden-
tidade pessoal ambigua e a desempenhos de papel fle-
x(veis. Tanto a velha classe médiacomo a nova apdiam-se
em teorias biolégicas, mas de tipos muito diferentes. A
velha classe média sustentou teorias que defendiam tipos
biolbgicos fixos, onde a variedade de tipos constituiauma
ameaga a reproducdo cultural. A nova classe média tam-
bém defende teorias que enfatizam um tipo biolégico fi-
xo, contudo, defende também que o tipo é capaz de gran-
de variedade. Esta ¢, em esséncia, uma teoria que aponta
para uma mobilidade social — para uma meritocracia.

Para a velha classe média, a variedade deve ser seve-
ramente reduzida para assegurar a reproducdo cultural;
para a nova classe média, a variedade deve ser encorajada
visando assegurar ainterrupgdo. Reprodugio e ruptura sio
criadas pelas variagSes no vigor das classificacGes e estru-
turas. (Ver Apéndice | no final — Nota 1V). Quando estas
se debilitam, a socializagdo encoraja mais o socializado a
tornar-se visfvel, manifestando suas caracterfsticas Gnicas.
Tal socializago é profundamente penetrante, tanto mais
total quanto mais invisivel tornar-se o controle. Esta é
uma base de controle que cria solidariedade organica per-
sonalizada. Assim, as formas de socializa¢3o, dentro des-
tas duas conflitantes fragSes da classe média, sdo as ori-
gens das pedagogias visfveis e invisiveis da escola. Temos
uma correspondéncia entre a ruptura da nova classe mé-
dia com a reproduc¢do da velha classe médiae a interrup-
¢do feita pela nova pedagogia educacional em relacdo a
reproducdo da velha pedagogia; entre o conflito dentro
da classe média e o conflito entre as duas pedagogias; en-
tretanto, ainda é o conflito entre formas e ruptura de for-
mas de transmissdo de relacSes de classe. Este ponto de-
senvolveremos a seguir.

As novas classes médias, como proponentes da pe-
dagogia invisfvel, sdo surpreendidas em uma contradicdo,
pois suas teorias sdo divergentes com suas objetivas rela-
¢Oes de classe. Uma profunda ambivaléncia é o meio am-
biente deste grupo. De um lado, defendem a variedade
contra a inflexibilidade, a expressdo contra a repressdo, o
interpessoal contra o interposicional, e de outro, ha a
cruel inflexibilidade da divisdo de trabalho e os limitados
caminhos para as posicSes de poder e prestigio.

Sob a solidariedade organica individualizada, a pro-
priedade tem uma natureza essencialmente fisica, entre-
‘tanto, com o desenvolvnmento da solidariedade organica
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personalizada, embora propriedade, em sentido ffsico,
permaneca crucial, ela tem sido parcialmente psicologiza-
da e aparece em formas de posse das habilidades precio-
sas tornadas disponfveis nas instituicées educacionais.
Desta forma, se a nova classe média deve repetir sua posi-
¢do na estrutura de classes, torna-se crucial apropriar-se
da socializacdo secundéria dentro da educagdo privilegia-
da. Mas, visto que a relacdo entre educacdo e ocupagio
torna-se mais diretae proxima no tempo, também as clas-
sificagGes e estruturas crescem em forca. Assim, a nova
classe média mostra certo entusiasmo ambivalente pela
pedagogia invisivel para uma socializagéo inicial da crian-
¢a; entretanto, acomodam-e a pedagogia visive/ na esco-
la secundéria. Continuar-se-a tal procedimento até que a,
Universidade se movam em direcdo de classuflcacoes
e estruturas mais fraca dos seus principios de trans-
missdo e selegdo. Por outro lado, essas novas classes
médias lideram o movimento para institucionalizar a
pedagogia invisivel nas escolas pré-primarias do Estado
e, freqlientemente, para a dominagdo daquela pedagogia ’
na escola primdria e sua posterior prorrogacdo na escola’
secunddria. Isso pode ser feito com confianga porque
a escola secunddria devera operar tanto a pedagogia-
visivel como a invisivel3: a primeira para a classe média
e a segunda para a classe trabalhadora.

CONTROLE SIMBOLICO* E A IDENTIFICACAO
DA NOVA CLASSE MEDIA

Qualquer que seja a definicdo de classe domi-
nante, ela terd uma relagdo aproximadamente direta
com os meios e formas de produgio, mas uma ligagdo
relativamente indireta com os meios e as formas de
produgdo cultural. Sdo as vdrias camadas da classe
média que possuem uma relacio direta com os meios
e formas de reprodugdo cultural, entretanto apenas uma
relacdo indireta com os meios e formas de producdo.

O que chamamos aqui de velha classe média, essen-
cialmente no século dezenove, baseou-se na ideologia do
individualismo radical (uma forma de integracdo referida
como solidariedade organica individualizada), quer suas
funcGes fossem empresariais ou profissionais. A ideologia
do individualismo radical pressupde valores explicitos e
ndo ambiguos. Esta nitidez dos valores é fundamental pa-
ra a transmissdo e reprodugdo das pedagogias visiveis. As
hierarquias explicitas das pefagogias visiveis requerem le-
gitimagdo fundadas em valores expl (citos € ndo ambiguos.
A nova classe média, como estrutura, é uma formacdo da

3) No nfvel secunddério, pedagogias invisiveis sdo transformadas
em codigos integrados.

4) Controle simbolico é o meio da reprodugdo cultural, em ter-
mos de Bourdieu. O que é reproduzido € a fungdo do grau
de integra¢do, ou o conflito, entre os agentes transmissores
e a resposta daqueles que sdo sujeitos a transmissdo. O que
deve ser explorado é a complexa relagdo entre mudangas nas
formas da produg¢do e mudangas nas formas de controle sim-
bélico.
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ultima metade do século vinte, surgindo de uma organiza-
¢do cientffica do trabalho. A nova classe média é tanto
um produto como um agente da relatada expansdo da
educacdo e das areas de controle simbblico. Ela esta am-
bigliamente localizada na estrutura de classes(®). A ambi-
gliidade da localizagdo é provaveimente relacionadaauma
ambigliidade em seus valores e propésitos. Tal ambiguida-
de altera a modalidade do controle social As pedagogias
invisfveis assentam-se em hierarquias impl fcitas, que ndo
requerem legitimagdo através de valores explicitos e ndo
ambiguos. A forma de integragdo desse grupo transfor-
ma-se em sdlidariedade organica personalizada. Tal fracdo
da classe média pode ser considerada como de dissemina-
dores das novas formas de controle social. A oposi¢do
entre os grupos da classe média ndo é uma disputa a res-
peito de uma mudanca radical na estrutura de classes, mas
uma oposigdo baseada nas formas conflitantes do contro-
le social. Damos em seguida uma classificagdo das agén-
_cias/agentes do controle simbdlico.

‘ (i) REGULADORES: Membros. do sistema legal: Polfcia,
Prisdo, Igreja.

(2) REPARADORES: Membros do servigo médico psi-
quidtrico e seus derivados, assis-
tentes sociais.

Professores de todos os nfveis e
areas, meios de comunicacdo de
massa.

{3) DIFUSORES:

(4) FORMADORES: Criadores daquilo que se considera
como desenvolvimento interno das
formas simbdlicas ou suas mudan-
¢as, nas artes e ciéncias, incluindo
seus agentes de distribuicdo, p. ex.,
musicos, atores, produtores, etc.

(5) EXECUTORES: Servi¢o Civil-Burocratas.

Embora seja verdade que a categoria (1) — Regula-
dores — poderia bem ser classificada como de “mantene-
dores”, queremos enfatizar que eles representam um im-
portante papel legal no controle do fluxo de pessoas, atos
e idéias. Do mesmo modo, alguns reparadores podem
bem ter mais fungBes de reguladores (no sentido acima)
do que de assisténcia. Além disso, cada categoria possui
sua propria hierarquia e seus proprios conflitos ideologi-
cos internos. Dessa maneira, pode bem haver conflitos
ideolbgicos entre as categorias que unem 0s agentes ocu-
pando posicdes diferentes ou similares nas respectivas hie-
rarquias. Apesar de podermos distinguir a estruturade in-

tegracdo, de controle social e os processos de transmissao.

que caracterizam a nova classe média, os agentes serdo en-
contrados em diferentes proporgSes e em diferentes ni-
veis da hierarquia em cadacategoria. Esta é uma matéria
de contfnua pesquisa. E importante (de acordo com Bour-
dieu) considerar a estrutura subjacente do campo cultu-

ral da reproducdo, constitufda pelas agéncias e agentes

do controle simbdlico, a estrutura fundamental dos inter-
relacionamentos de agéncias e agentes e as formas de con-
trole simbotico. Os agentes podem ser rigidamente ou fra-
camente classificados em termos da extens8o de sua ativi-
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dade em mais de uma categoria e eles podem aplicar pro-
cedimentos de estruturacdo fortes ou fracos. A analise da
classificacdo e estruturagdo pode ser aplicada dentro’ de
uma categoria “‘ou’’ entre as mesmas. A andlise deste en-
saic estd focalizando as mudangas na forma de transmis-
s4o.

Breve discussdo da classificagdo

(1) REGULADORES: Estas sdo as agéncias e os agentes
cujas fungSes sdo definir, controlar e manter os limites
das pessoas e das atividades. Por que colocar as agéncias
religiosas oficiais como reguladores? Tais agéncias, no
passado, tanto informaram como legitimaram as caracte-
risticas do sistema legal. Atualmente, o relacionamento
entre as agéncias religiosas oficiais e o sistema legal é
mais complexo. O papel das agéncias religiosas oficiais co-
mo reguladoras morais tem enfraquecido consideravel-
mente, embora, em certas sociedades, tais agéncias este-
jam ativas no apoio aqueles que desejam modificar o sis-
tema de controle (p. ex. a Igreja Catélica Romana na
América Latina). As agéncias religiosas oficiais foram agru-
padas junto com as agéncias locais devido a sua fungdo
de agéncias reguladoras do controle simbdlico. ‘

(2) REPARADORES: Estas sdo as agéncias e os agentes
cujas funcdes sdo prevenir, reparar ou isolar o que é con-
siderado como desarranjo do corpo, da mente ou dos re-
lacionamentos sociais. Como mencionamos no texto, em
diferentes momentos e em diferentes sociedades alguns
reparadores podem agir como reguladores, e em outros
momentos, os subgrupos podem estar em conflito com
os reguladores.

(3) DIFUSORES: Estas s30 as agéncias e os agentes cuja
funcdo é disseminar certos principios, praticas, atividades
e formas simbélicas ou apropriar principios e préticas,
ou formas simbdlicas com o objetivo de induzir o consu-
mo de formas simbélicas, mercadorias, servicos ou ativi-
dades.

(4) FORMADORES: Estas sdo as agéncias e 05 agentes
cuja funcgo é o desenvolvimento de que se considera co-
mo mudancas, cadigos simbdlicos, fundamentais nas ar-
tes ou ciéncias. O problema aqui é que em eertos niveis
ha uma sobreposi¢do com os difusores. Argumentamos
que produtores de filmes, proprietarios de galerias de ar-
te, proprietarios de teatros e editores sdo um importante
subgrupo dos difusores, pois operam meios de comunica-
¢do especializados. Todavia, o que fazemos com os artis-
‘tas (atores, musicos, dancarinos) e criticos especializados?
Acho que poderfamos argumentar que os artistas deve-
riam ser classificados como difusores e os criticos espe-
cializados como formadores.

() EXECUTORES: Tais agéncias e agentes possuem a
func 3o administrativa. A agéncia decisiva aqui é o servi¢o

5) Veja Bowles Samuel e Gintis Herbert,S(:hooling in Capitalist
America. New York, Basic Books, 1976.
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civil e o governo local, embora seja importante apontar
que estes existem como agentes nas agéncias acima.

Deixamos de lado toda a area de esporte, que é in-
dubitavelmente uma agéncia decisiva por seu proprio di-
reito, pela seguinte razdo: a classificacdo foi organizada
para examinar mudangas na forma do controle simbélico,
crucial para o problema da relagdo entre classes e repro-
dugdo cultural. Sob este ponto, e somente sob esse pon-
to de vista, o esporte ndo é uma agéncia decisiva.

POSTULADOS DE CLASSE DAS PEDAGOGIAS

Mulheres como decisivas agentes preparadoras da repro-
dugdo cuitural na classe média. (Ver Apéndice | no final
— Nota V).

A mudanca da solidariedade organica individualiza-
da para a personalizada, na classe média, altera a estrutu-
ra dos relacionamentos familiares e em particular o papel
da mulher na socializacdo da crianga. Historicamente,
sob a solidariedade orgénica individualizada, a mae nio é
importante como um transmissor da propriedade fisica
ou simbélica. Ela é quase que totalmente destigada dos
meios de reproducdo, tanto da propriedade fisica como
da simbolica. O cuidado com as criangas e a sua prepara-
¢80 sfo tarefas delegadas a outros — pajem, governanta,
tutor. A mde é essencialmente uma administradora do-
méstica e segue-se que ela podera apenas ser um modelo
para sua fitha. A mulher foi capaz da reproducio cultural
porque freqlientemente possuia maior sensibilidade e
compreensdo da literatura geral da época do que seu ma-
rido. Este conceito de funcdo maternal abstraida talvez
reapareca no conceito de assistente de pré-primério co-
mo guarda de criancas (pajens) e de governanta como
professora de competéncias primdrias. Deste modo, a so-
lidariedade organica individualizada podia gerar dois mo-
delos para a primeira educac¢do da crianca conduzida pe-
las mulheres:

A mée separada

Guardid dacrianca
{pajem)

Professora de Competéncias
Primérias (governanta).

Pedagogias visfveis
{Escola Priméria)

Inicialmente, com a solidariedade orgdnica indivi-
dualizada, a propriedade possui uma base fisica, existin-
do em formas de capital, onde a posse e o controle estio
combinados. O acesso e a reprodugdo de uma posicdo de
classe aqui estdo relacionades ao acesso e posse do capi-
tai. Embora haja claramente um elo entre classe e formas
de educagdo, educagdo em si representa relativamente
um papel menos importante em promover o0 acesso e a re-
producdc de uma posi¢do de classe. Entretanto, com for-
mas desenvolvidas do capitalismo, ndo somente as fun-
¢Oes gerenciais separaram-se da posse, mas hduma expan-
sdo das posicdes do controle social, que possuem sua ba-

se em formas especializadas de comunicacdo, formas es-

sas cada vez mais disponiveis a partir da expansdo do sis-
tema educacional. Com tal expansdo e diferenciacio das
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funcdes de controle, a base da propriedade torna-se par-
cialmente psicologizada e localizada na posse de formas
especializadas de comunicagcdo. Estas, por sua vez, pos-
suem sua origem em especializadas formas de interacdo
que sdo iniciadas, desenvolvidas e centralizadas muito ce-
do na vida da crianga. O papel da mae na educacdo de
suas criancas sofre uma mudanca qualitativa. A mie é
transformada em uma decisiva agente preparadora da re-
producdo cultural que prové acesso as formas simbdlicas
e cria certas disposicGes em seus filhos para que eles pos-
sam sermais capazes de explorar as possibilidades da edu-
cacdo publica. Podemos notar uma integragdo das fungGes
maternas quando a base da posicdo de classe torna-se psi-
cologizada. Preparagdo e cuidados maternais delegados
tornam-se preparagdo e cuidados maternais diretos. O in-
teressante aqui é a forma de cuidado e a forma de prepa-
racdo. De acordo com a tese, a forma podera ser consti-
tulda ou por uma pedagogia visfvel ou invisfvel. A velha
classe média perpetuou-se através de uma pedagogia vis{-
vel, enquanto que a nova classe média, portadora das es-
truturas de solidariedade orgédnica personalizada, desen-
volveu as pedagogias invisiveis. 7

Com a mudanca da solidariedade organica indivi-
dualizada para a personalizada dentro de fragGes da clas-
se média, a mulher ¢ transformada em um decisivo agen-.
te da reproducdo cultural. Ha, todavia, uma contradicéo
em suas relacSes estruturais. Diferente da mae no contex-
to de solidariedade individualizada (pedagogia visivel),
aqui ela é incapaz de se livrar da crianga. A fraca classifi-
cacdo e estruturagdo do processo de educacdo da crianca,
liga-a firmemente ao seu filho. Para tal mae, ainteracfo e
o controle sdo totalmente necessarios, embora, ao mes-
mo tempo, sua propria socializagdo, com relaco tanto a
identidade pessoal como a ocupacional, a conduza para
longe da familia. Essas tensGes poderdo ser parcialmente
resolvidas pela prematura coloca¢do da crianca na pré-es-
cola, que fielmente reproduz o ambiente do lar. A escola
priméria, contudo, pode ampliar as mensagens e deseja
estendé-las até a escola média. Podemos notar aqui uma
segunda contradicdo, pois tal ampliacdo conduz a mie da
ciasse média e a escola a um conflito. O sistema de exa-
mes plblicos é baseado em uma pedagogia visfvel, opera-
da através de forte classificagdo e formalizacdo relativa-
mente forte. E essa a pedagogia que gera a propriedade
simbolica, os meios pelos quais a posicdo de classe é re-
produzida. Se o acesso a uma pedagogia visfvel é muito
retardado, o sucesso nos exames podera estar um perigo.

O argumento aqui é que uma pedagogia invisivel é
baseada num conceito de mulher como uma “particular’”
agente preparadora da reproducdo cultural, uma agente
que tem suas origens em uma espec(fica fracdo da classe
média.

Procuraremos agora tratar de princ(pios mais espe-
cfficos de classe da pedagogia invis/vel.

(1) Conceito de Tempo

Em primeiro lugar, as pedagogias invisfveis sdo ba-
seadas em um conceito de tempo da classe média, por-
que essas pedagogias pressupoem uma longa vida educa-
cional. Se todas as criancas deixassem a escola aos quator-
ze anos, ndo haveria pedagogias invisiveis. As pedagogias
visfveis sdo reguiadas por uma seqiéncia “‘explicita’” de
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regras, isto é, a progressdo da transmissdo é ordenada no
tempo por regras explicitas. Em uma escola, a programa-
¢do de estudos regula a progressdo da matéria no tempo
e o currfculo regula a relagdo entre matérias e aquelas se-
lecionadas como apropriadas para determinadas idades.
As regras seqiienciais, quando sdo explicitas, definem os
estdgios futuros esperados da consciéncia e do comporta-
mento da crianga. Entretanto, no caso das pedagogias in-
visfveis, as regras seqlienciais ndo sdo explfcitas, mas im-
plicitas. A progressdo da transmissdo é baseada em teo-
rias do desenvolvimento interno da crianca (cognitivo,
moral, emocional, etc.). As regras seqiienciais sdo deriva-
das de teorias particulares do desenvolvimento da crianga
{...)* Ele/ela ndo pode saber os princ(pios do seu proprio
desenvolvimento, da maneira como s30 expressos nas teo-
rias normativas. Somente o transmissor cabe o principio,
as regras sequenciais. Tais regras estdo implicitas na trans-
missdo e ndo explicitas. Podemos generalizar e dizer que
as regras sequenciais de uma transmissdo definem sua di-
‘mensdo do tempo. Entretanto, essas regras fazem mais
do que isso. Na medida em que regulam futuros estagios
presumiveis de consciéncia e comportamento, elas defi-
nem O que se espera que as criancas sejam em diferentes
pontos no tempo. Neste caso elas definem um conceito
de crianga. Segue-se que, uma vez que as pedagogias visi-
veis e invisiveis sdo reguladas por regras seqlienciais dife-
rentes — e, sem davida, sob certo ponto de vista — opos-
tas, entdo, tais pedagogias carregam conceitos diferentes
de tempo e também s3o baseadas em conceitos diferen-
tes de crianca. As pedagogias visiveis e invisfveis estdo
fundadas em diferentes conceitos de infancia e sua pro-
gressiva transformacdo, conceitos que 1ém sua origem em
diferentes fragGes da classe média.

{2) Conceito de Espago

Em primeiro momento, as pedagogias invisfveis re-
querem para sua transmissdo uma estrutura material dife-
rente daquela sobre a qual é fundada a pedagogia visfvel.
Uma pedagogia visfvel requer apenas um espaco fixo mui-
to pequeno, essencialmente uma mesa, um livro e uma
cadeira. Sua estrutura material é notavelmente barata.
Todavia, para que a base material seja explorada, ainda é
necessaria uma forma de aquisicdo regutada por um cédi-
go elaborado. Entretanto, no caso da pedagogia invisivel,
sua base material é de superficie muito mais ampla. Con-

sidere as extensas folhas de papel, as exigéncias de sua

tecnologia, blocos, equipamentos a fim de exercer algo
criativo, um conjunto de meios pelo qual a consciéncia
da crianca podera ser exclusivamente revelada. A tecnolo-
gia requer um espago relativamente amplo para a crianga.
Neste sentido, a produgdo da pedagogia invisivel no lar
nédo pode ter resultados em uma casa com muitos mora-
dores e materialmente inadequada. Assim, as pedagogias
invisfveis estdo fundamentadas em um conceito de espa-
¢o gque € mais fundamental.

As pedagogias visiveis realizam-se através do espa-
¢o rigidamente classificado, isto €, ha limites muito for-
tes entre um espaco e outro e o controle dos espagos é
também rigidamente classificado. Os comodos da casa

possuem funcGes especializadas; por exemplo, as disposi-

¢Oes dos assentos nas refeicBes sdo especfficos para clas-
ses de pessoas — mée, pai, criangas — ha limites fortemen-
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te marcados, que regulam o movimento das pessoas no
espago em diferentes momentos. Além disso, os conteti-
dos dos diferentes espagos ndo sdo intercambidveis, por
exemplo, os espagos da sala de jantar sdo os espacos da
sala de jantar, as areas das criangas e seus contetidos sdo
as areas das criangas e seus contetidos, a cozinha é a cozi-
nha, etc. A hierarquia explfcita da pedagogia visivel cria
espacos e relagcSes entre 0s mesmos que carregam uma sé-
rie especifica de mensagens simbdlicas, todas ilustrando
o principio: as coisas devem ser mantidas separadas.

Contudo, no caso das pedagogias invisfveis, o espa-
¢o.tem um significado simbdlico diferente pois, aqui, es-
pacos e seus contetidos s3o classificados de maneira rela-
tivamente fraca. O controle sobre o fluxo das pessoas e
dos objetos entre os espagos é muito mais fraco. Isso sig-
nifica que o potencial do espaco disponivel para a crian-
ca € muito maior. A privacidade incorporada no espaco
regulado pelas pedagogias. visfveis é consideravelmente
reduzido. Os arquitetos tendem a chamar a organizagdo
espacial das pedagogias invisfveis de “plano aberto de
moradia’’. A crianga aprende a compreender as possibili-
dades de tais espacos fracamente classificados e as regras
sobre as quais tal aprendizado é fundamentado.

Podemos apontar, de passagem, a ironia de, por
um lado, uma pedagogia invisfvel mas, de outro, o fato
da contfnua visibilidade das pessoas e de seus comporta-
mentos: a possibilidade de uma continua fiscalizagdo. As
pedagogias invisfveis sdo baseadas em conceitos de espa-
¢o derivados de uma fragdo da classe média.

{3) Conceito de controle social

Onde a pedagogia é visfvel, a hierarquia é explfcita,
espaco e tempo sdo regulados por principios explfcitos;
hd rigidas fronteiras entre: espacos, tempos, atos, comu-
nicagdes. O poder exercido pela hierarquia mantém limi-
tes rfgidos e o isolamento das coisas. Quando a crianga
aprende estas regras, adquire a classificagdo. Uma infra-
¢do da classificagdo é imediatamente vis(vel quaisquer
que sejam os sinais de infracdo: algo fora de seu lugar —
comunicagdo, ato, pessoa ou objeto. O trabatho é fazer
com que a crianga aceite (ndo necessariamente que com-
preenda) os princ(pios disciplinadores. Isso pode ser con-
segquido (nem sempre necessariamente) por uma ligagdo
entre as transgressdes e um célculo explicito de castigo e
avisos relativamente simples de regras proibitivas e pres-
critivas. A motivacdo é aumentada por uma gradua! ex-
tensdo dos privilégios através da idade. A hierarquiaé ma-
nifestada nas classificagdes, nos limites rigidos e dentro
dos isolamentos. A /inguagemn do controle social é relati-
vamente restrita e as relac6es de controle sdo explicita-
mente hiera‘rquicas6.

Entretanto, onde a pedagogia é invisfvel, a hierar-
quia estd impl{cita, espaco e tempo sdo fracamente classi-

* Falta uma frase: estd incompleto no original. Apesar do
Editor ter sido consultado, ndo foi possivel recuperar o texto
correto. Optamos por publicar a traducdo apesar da lacuna.
{Nota do Editor)

8) O cddigo bdsico é elaborado. Sugerimos que o controle da
crianga € realizado através de uma variavel restrita.
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ficados. Esta estrutura social ndo cria, em suas disposi-
¢Bes simbblicas, rfgidos limites que carreguem mensagens
criticas de controle. Uma vez que a hierarquia esta impl -
cita (0 que ndo significa que ela ndo esteja 14, apenas que

a forma de suarealizagdo é diferente), ha uma relativa fal-

ta de regulamentos rigidamente marcados para os atos,
comunicacdo, objetos, espagos, tempo e progresso da
crianca. No que se assenta o controle? Sugerimos que o
controle pertence a uma elaborada comunicagdo interpes-
soal, num contexto onde a méxima supervisdo é poss(vel.
Em outras palavras, o controle estd assentado no proces-
so de comunicacdo interpessoal. Uma funcio espec(fica
da linguagem é de especial relevancia e sua realizagdo é
feita de uma forma elaborada, em contraste com a mais
restrita forma de comunicacdo onde a pedagogia é visivel.
A forma de transmissdo de uma pedagogia invisivel esti-
mula a que mais aspectos da crianga se facam explicitos
e, assim, mais a crianga fica disponivel para fiscalizagdo e
controle diretos e indiretos. Deste modo, as pedagogias
invisfveis compreendem modalidades especfficas do con-
trole social, as quais possuem suas origens numa espec{fi-
ca fracdo da classe média.

Tentaremos colocar com clareza quatro classes de
postulados fundamentais de transmissdo da pedagogia in-
visivel.

{1) Pressup8e um conceito espec(fico de mie, como uma
decisiva agente preparadora da reprodugao cultural.

{2) Pressupde um conceito especffico de tempo.

{3} Pressupde um conceito especifico de espaco.

{4) PressupSe uma forma espec(fica de controle social —
que pertence a comunicagdo interpessoal {codigo elabo-
rado — centralizado na pessoa).

_ Os resultados educacionais da pedagogia invisivel
serdo, de acordo com esta tese, crucialmente divergentes,
dependendo da classe social da crianca.

Comegamos este capftulo, separando os seguintes
pontos de nossa prévia discussdo da pedagogia invisivel.
(1) A pedagogia invisfvel é um sistema interruptor, tanto
em relacdo ao lar como em relagdo aos outros nfveis de
hierarquia educacional.

(2) Transforma a estruturasocial e os contetidos culturais
privatizados das pedagogias visiveis em estrutura social
personalizada e contetidas culturais personalizados.

(3) Acredita que implicita tutela revela uma natureza ex-
clusiva.

Argumentamos que esta pedagogia é uma das reali-
zagOes do conflito entre a velha e a nova classe média, as
quais, por sua vez, possuem sua base social em duas for-

‘mas diferentes de solidariedade orgénica: individualizada
e personalizada; que estas duas formas de solidariedade
surgem de diferencas em relagdo a divisdo do trabalho e &

expansdo dessa divisdo dentro da classe média; que 0 mo-

vimento do individualizado para o personalizado inter-
rompe a forma de reproducdo das relagdes de classe; que
tal interrupgdo faz surgir diferentes formas de socializa-
¢do priméria dentro da classe média; que a formade so-
cializagdo primdria dentro da classe média é um modelo
para a forma de socializagdo primaria na escola; que ha
contradi¢des dentro da solidariedade orgénica personali-
zada que cria ambigliidades profundamente sentidas; co-
mo conseqiiéncia, os resultados da forma de socializagdo
sdo menos seguros. A classe média contemporanea é Uni-

Classes e pedagogia: visivel e invisivel

ca porque na socializagdo das suas criangas estd uma agu-
da e penetrante contradi¢do entre uma identidade pessoal
subjetiva e uma identidade privatizada objetiva; entre ali-
beracdo da pessoa e a hierarquia de classe. O que foi dito
acima, pode ser representado num diagrama:

Ciasse '

!

Divisdo do Trabalho
Personalizado

\Solidariedade da """

Individualizado

+C +F Classe Média —C-F
+C
cédigos codigos

Agéncias transmissoras
RealizagBes Simbdlicas
| .
Estruturas mentais

Considerando-se que é possfvel para a escola e para
a universidade modificarem a base de sua solidariedade
individualizada para a solidariedade personalizada, isto é,
abrandar suas classificagSes e estruturas, é mais diffcil pa-
ra aquelas agéncias modificarem suas funcSes privatiza-
doras, ou seja, a criagdo do conhecimento como proprie-
dade privada. Entretanto, de modo algum pode-se con-
cluir que uma mudanca para a solidariedade organica per-
sonalizada modificard a fungao de privatizadora. Em ver-
dade, mesmo uma mudanc¢a na forma de solidariedade é
mais provavel que ocorra naquela parte do sistemaeduca-
cional que ndo cria propriedade privada, como no caso
da educacdo da ciasse trabalhadora, ou da educagdo das

criancas pequenas. Chegamos, entdo, 3 conclusio de que .

os maiores efeitos desta modificagcdo na solidariedade se-
rdo em éreas de comunicagdo condensada (sexo, arte, mo-
da) e na forma de controle social (do explicito para o
implicito).

TRANSICAO PARA A ESCOLA

Conflito e poder da cultura de classe

Esta mudanga da pedagogia visfvel para a invisivel
nos nfveis da educagdo priméaria muda o relacionamento
entre a fam(lia e a escola. Nés ja ressaltamos a atitude
ambigua da classe média frente a tal mudanca. No caso
da classe trabalhadora a mudanga é mais radical. A débil
classificagdo e débil estruturacdo da pedagogia invisfvel
tornou potencialmente possfvel a inclusdo da cultura da
famf(lia e da comunidade. Assim, a experiéncia da crianca
e seu mundo ¢otidiano poderiam ser psicologicamente
ativas na sala de aula e, se este fosse o caso, entdo a esco-
la legitimaria, ao invés de rejeitar, a cultura de classe da
familia. A medida que o ritmo da transmissdo é relaxado
e a aquisicdo precoce de competéncias especfficas é redu-
zida, entdo o progresso é menos marcado por concepgdes
da classe média. No caso das pedagogias visiveis — leitura
precoce e a escrita especialmente s80 essenciais. Uma vez
que a crianga pode ler e escrever, tais atos liberam o pro-
fessor; mas de maior importancia é o fato de que por sa-
ber lerum livro, e uma vez que isto é feito, a crianca estd
encaminhada para o desempenho do papel do solitario
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relacionamento educacional privatizado. O livro é a pre-
paragdo parareceber o passadoconcretizado no livro-tex-
ta. E o livro-texto, por outro lado, tacitamente transmi-
te a ideologia do codigo coletivo:ele resume classificagOes
rigidas e estruturas rigidas. O livro-texto ordena conheci-
mento de acordo com uma progressdo explicita, fornece
_critérios explfcitos, remove incertezas e anuncia hierar-
quia. Da a crianca indicador imediato de onde ela se en-
contraem relacdo aos outros. E, portanto, um meio silen-
cioso de criar relagdes competitivas. Entdo, a socializa-
¢80 no livro-texto é um passo critico na diregdo da socia-
lizagdo dentro do codigo coletivo. Quanto mais rigido o
cbdigo coletivo, isto é, quanto mais rigidas as classifica-
¢do e as estruturas, maior a énfase na leitura e escrita pre-

coces. A crianga de classe média esta preparada para essa.

énfase, 0 que ndo ocorre com uma crianga de classe tra-
balhadora. O enfraguecimento da classificagdo e das es-
truturas reduz a significagdo do livro-texto e transforma
o passado impessoal em um presente personalizado. Pare-
ceria que a pedagogia invisivel carrega um potencial be-
néfico para as criangas da classe trabalhadora. No entan-
to, como a forma que estamos discutindo tem suas ori-
gens numa fracdo da classe média, esse potencial pode
ndo ser realizado.

Vamos desenvolver este ponto agora. Para os pais,
pertencentes a classe trabalhadora, a pedagogia visivel do
cbdigo coletivo ao nivel primério é imediatamente inteli-
givel. As competéncias basicas que ela esta transmitindo
sobre ler, escrever e contar, em uma explicita seqiiéncia
ordenada, faz sentido. As falhas das criangas sdo as falhas
das criangas, ndo da escola, uma vez que a escola esta apa-
rentemente levando em frente a sua funcdo de modo im-
pessoal. A forma do controle social da escola ndo interfe-
re com o controle social da famf{lia. A professora da es-
cola primdria ndo terd necessariamente um alto ‘‘status’’
pelo fato das competéncias que ela transmite serem, em
princfpio, passiveis também de ser transmitidas pela mée.
Neste sentido, ha uma continuidade simbdlica (ou ainda
extensdo) entre o lar da classe trabalhadora e a escola:
No entanto, no caso da pedagogia invisivel, ha possivel-
mente uma aguda descontinuidade. As competéncias e a
sua progressdo desaparecem; a forma de controle social
pode muito bem estar divergindo em relagcdo ao lar. A teo-
ria da pedagogia invisfvel pode ndo ser conhecida pela
mée ou pode ser entendida erradamente. A falta de énfa-
se nas competéncias pode tornar a crianga um membro
menos efetivo da famflia (Util, por exemplo, como em
tarefas de levar recados, etc.). No entanto, hi uma fonte
de tensdo mais fundamental. A pedagogia invisivel con-
tém uma teoria de transmissdo diferente e uma nova tec-
nologia, que considera o proprio ensinamento informal
da mae, onde ele ocorre, ou os valores pedagdgicos da
mae, irrelevantes quando ndo completamente nocivos.
Hé novos esquemas de leitura, matematicamoderna subs--
titui a aritmética, um expressivo estilo estético substitui
um que objetiva a copia de modelos. Se mae ha de ser
util, ela deve ser re-socializada, ou mantida fora do cami-
nho. Em um ou outro caso, as relagOes de poder muda-
ram entre o lar e a escola, ja que a professora tem o po-
der e amée é tdo aluna quanto os alunos. Isto, por outro
lado, pode atrapalhar as relagOes de autoridade no lar: es-

se distirbio é ainda mais facilitado pelo uso de formas
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implfcitas de controle social da escola. Mesmo se a peda-
gogia extrai seu contetido da cultura de classe, formas ba-
sicas de descontinuidade ainda existem. Se mae desejaen-
tender a teoria da pedagogia invisivel, pode entdo, facil-
mente encontrar-se & mercé de teorias complexas de de-
senvolvimento infantil. Realmente, qualquer que seja o
caminho que a mae da “‘classe trabalhadora” siga, a pro-
fessora tem o poder, ainda que a m3e possa suspeitar pro-
fundamente de todo o ambiente”.

H4&, no caso da pedagogia visfvel, para aclasse tra-
balhadora em relacdo a classe média, formas implicitas
de descontinuidade e formas explicitas de desigualdade,
como o controle de poder da escola sobre seus professo-
res, o tamanho da classe e, possivelmente, selecdo; no ca-
so da pedagogia invisivel, ha tanbém uma descontinuida-
de simbélica explicita que pode muito bem prosseguir
com_ desigualdades na provisdo e qualidade do quadro de
professores. O professor também tem dificuldades, por-
que a pedagogia invisivel pressupSe uma forma particular
de socializacdo priméria maternal e uma pequena classe
de alunos e uma arquitetura particular. Onde estes ele-
mentos faltam, a professora pode ter grandes dificulda-
des. Idealmente, a pedagogia invisivel libera a professora
de modo que o tempo estd disponivel para diminuir as
dificuldades de qualquer crianca, mas se a classe é grande,
a socializagcdo, do ponto de vista da escola, inadequada, a
arquitetura impropria, entdo tal auxilio individual torna-
se infreqliente e problemético. Aqui novamente pode-
mos ver que tal pedagogia, se deve ser impiementada
com sucesso em seus proprios termos, necessariamente re-
quer, no mfnimo, as mesmas condicGes fisicas da escola
de classe média. E uma pedagogia cara porque deriva de
uma classe cara: a classe média. ]

Do ponto de vista da classe média, ha pelo menos
um entendimento intelectual da pedagogia invisivel,
quando ndo sempre uma aceitagdo de seus valores e méto-
dos. Ademais, se a crianca da classe média ndo esta obten-
do as competéncias bésicas no fndice esperado por sua
mae, um sistema educacional de sustentacdo pode ser or-
ganizado através de orientagdo particular ou através dos
esforcos pessoais da mde. As relag8es de poder entre a
maée da classe média e o professor sdo menos inclinadas
na direcdo do professor. Finalmente, amae da classe mé-
dia sempre tem a escolha da escola particular ou a troca
por uma escola publica de sua escolha. No entanto, devi-
do ao conceito da mae da classe média sobre a fungdo da
educacdo secundaria, é provivel que ela fique ansiosa
quanto aquisicdo das competéncias basicas e isto a levara
aum conflito com a escola a qualquer momento.

Finalmente, quando o ‘“‘status’’ de idade e de sexo
na famflia sdo fortemente classificados e ritualizados, en-
tdo ¢ provavel que a aquisicdo, o progresso e a avaliagdo
de competéncias obtidas na escola tornar-se-o parte dos
privilégios de idades e status de sexo na famflia. Por exem-
plo, ha uma mudanga radical no status e no conceito de
crianca quando ela se transforma em aluno. Entretanto .

7) Isto ndc significa que todos os professores desejem ter o po-
der ou usa-lo.
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na extensdo em que a escola primdria falha em utilizar
idade e sexo como categorias dispon(veis ou para a aqui-
sicdo e progresso de competéncias ou para a alocagdo dos
alunos em grupos e espagos, entdo, a escola esta enfraque-
cendo a func¢do dessas categorias na famflia e nacomuni-
dade. Pedagogias visiveis ndo apenas reforcam as classifi-
cacOes quanto a idade e sexo, mas também fornecem
marcas distintivas para progresso dentro delas. Pedago-
gias invisfveis tendem a enfraquecer tais classificacdes e,
‘quanto mais fazem isto, mais transformam o conceito de
crianga e os conceitos de status de idade e sexo.

"Classe, pedagogia e avaliagdo

Interessantes questSes surgem a partir do sistema
de avaliagdo dos alunos. Onde a pedagogia é visfvel, um
padrdo objetivo existe para a avaliagdo dos alunos na for-
ma de (a) critérios claros e {b) um delicado procedimen-
to de mensuragdo. A crianga recebe uma nota ou seu
equivalente para cada performance avaliada. Além disso,
onde a pedagogia é visfvel, tende a ser padronizada e, as-
sim, escolas sdo diretamente comparaveis quanto aos seus
sucessos e falhas. O perfil do aluno pode ser obtjdo pela
analise de suas notas. O aluno sabe onde ele se encontra,
o professor sabe onde ele se encontra e também o sabem
os pais. Os pais tém um padrdo para comparar as escolas.
Quando as criangas mudam de escolas elas podem ser
ajustadas de acordo com seu perfil académico. Por outro
lado, é diffcil para os pais discutirem o perfil, dado que
ele é o “objetivo”’; obviamente, ha elementos subjetivos
na avaliagdo das criangas, mas estes sdo disfargcados pela
objetividade do padrdo. No caso de pedagogias invisiveis,
ndo existe tal padrdo. Os procedimentos de avaliagdo sdo
multiplos, difusos e ndo facilmente sujeitos a uma aparen-
te mensuragdo. Isto torna complexa a comparagdo entre
alunos e também comparacdo entre escolas®. Primeira-
mente, a pedagogia invisfvel ndo considera o progresso
de um grupo, mas esta baseada no progresso de uma pes-
soa, Em segundo lugar, é provével que haja uma conside-
révél variacdo entre grupos infantis pré-escolares dentro
da forma geral da pedagogia. H4 menos dificuldade em
ajustar a crianca em uma nova escola porque ndo ha um
lugar explfcito para ela. Assim, a mae estd menos apta pa-
ra diagnosticar o progresso dacrianca e, como conseqién-
cia, ela ndo pode prover uma ajuda educacional especifi-
ca. Ela seria forcada a prover um ambiente educacional
geral em casa; e isto ela pode apena fazer se tiver comple-
tamente internalizada a base tedrica da pedagogia invisi-
vel. Como nds havfamos previamente argumentado, isso
¢ menos provével de acontecer quando os pais sdo daclas-
se trabalhadpra. Assim, esses pais sdo eliminados da ava-
liagdo do progresso da crianga. E mais, eles sdo forcados
a aceitar o que a professora considera como progresso.

Pelo fato de existir um padrdo de avaliacdo aparen-
temente objetivo para as pedagogias visfveis, esse padrio
age seletivamente naquelas disposicSes da crianca que
tornam-se candidatas a rotulagdo pelo professor. Clara-
mente, motivacdo e interesse sio provavelmente relevan-
tes a qualquer pedagogia, mas sua significacdo variard
com a pedagogia, e certamente variardo suas conseqlén-
cias. No caso das pedagogias visfveis, o comportamento
da crianga é centrado no professor, de modo que, neste

Classes e pedagogia: visivel e invisivel

caso, a atengdo e a cooperagdo com o professor tornam-se
relevantes: persisténcia e cuidado sdo também valoriza-
dos pelo professor. Além disso, é possivel que haja um
conflito entre o perfil académico da crianga e a avaliagdo
de suas atitudes e motivacdo pelo professor. Estes crité-
rios objetivos e subjetivos podem ter conseqiiéncias dife-
rentes para diferentes grupos de classes de alunos. Ambos
os critérios, independente de suas validades, tendem a ser
entendidos por pais da classe operaria. No caso de peda-
gogia invisfvel, como mais aspectos da crianga tornam-se
visfveis e devido a teoria que guia a interpretagdo, o diag-
néstico e a avaliagdo, uma diferente classe de atos e dis-
posicBes da crianga torna-se relevante. No caso de peda-

gogias visfveis temos afirmado que a atuagdo da crianca

esta centrada no professor; no.entanto, nocaso de peda-
gogias invisfveis a atengdo do professor esta enfocada em
toda a crianga: no que ela faz e “n3o faz''. Isto pode le-
var a discrepancias entre os pontos de vista do professor
e dos pais sobre acrianga, a menos que os pais comparti-
lhem da teoria do professor. Na verdade, é possivel que
as disposicdes e atos gue sdo objetos da avaliag&io do pro-
fessor podem ser considerados, por alguns pais, irrelevan-
tes, intrusivos ou inadequados, ou todos os trés. Onde is-
to ocorrer, significa que o comportamento da crianga es-
t4 sendo moldado por critérios conflitantes. Do ponto de
vista do professor, a crianga se torna uma mensagem ino-
vadora para o lar. A pedagogia invisfvel ndo é somente
um sistema interruptor no contexto da pratica educacio-
nal, mas ele também transforma a crianga, sob certas con-
dicGes, em uma mensagem inovadora para a famflia.

Esta pedagogia tende a levar a uma mudanga nos
procedimentos escolares de avaliagdo, tanto objetiva quan-
to subjetiva. Onde a pedagogia é visfvel, ha um perfil que
consiste na avaliagdo de competéncias especfficas e um
perfil que consiste na avaliagdo da motivacdo da crianca
e de suas atitudes de trabalho. E provével que o Gltimo
consistird em julgamento ndo explicado, razoavelmente
curto, algo estereotipado. No caso de pedagogias invisi-
veis, esses julgamentos altamente condensados, ndo expli-
cados mas publicos, tendem a ser substituidos por algo se-
melhante a um “dossier’’ que abrangera uma grande varie-
dade dos processos e estados internos da crianca e seus
atos externos. Ademais, é provdvel que a conexdo entre
interior e exterior se torne explicita. Em outras palavras,
é provével que haja um julgamento explicitamente elabo-
rado das relagGes entre os estados internos da crianca e
seus atos. Agora é possivel que a escola tenha problemas
de sigilo. Quanto do julgamento deve figurar no ‘‘dossier”’,
onde deve ser guardado, quanto e de que maneira deve
seu conteudo tornarse acessivel aos pais ou a outros na
escola e fora dela? Entdo, as pedagogias invisiveis podem
também gerar formas e contetidos de avaliagdo, abertos e
fechados. Tal sistema de avaliagdo aumenta o poder do
professor na medida em que sua teoria subjacente ndo é
partilhada com os pais, e mesmo quando partilhada.

Finalmente, a maior anélise neste cap (tulo tem si-

8) Paradoxalmente, esta situag¢do carrega um potencial para o au-
mento da competividade.
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