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RESUMO

Este estudo pretendeu desenvolver um diagnéstico operaté-
rio de criangas de um bairro sGcio-econdmico desfavorecido,
localizado no municipio de Feira de Santana, Bahia. Adotan-
do um enfoque piagetiano, este trabalho, no seu desenrolar,
levantou possiveis relagbes entre o fato de as criangas esta-
rem ou ndo na escola e o fato de elas estarem ou néo exer-
cendo atividades remuneradas, bem como o estdgio de de-
senvolvimento operatério concreto em termos de alguns in-
variantes.

SUMMARY

This study was to develop an operatory diagnostic of children
from an unfavoured socio-economic district, located in the
city council of Feira de Santana, (Bahia). Having used a pia-
getian focus, the author raised possible relations on the one
hand between the fact whether the children attended school
or not and on the other hand the fact whether they were
doing paid duties or not, as well as the stage of concrete
operatory development based on some invariants.

Cad. Pesq., Sao Paulo (58) : 69-76, agosto 1986

69



INTRODUCAO

Dentre os problemas que se apresentam com
marcante incidéncia na educagao do mundo atual esté
aquele que se refere a crianca pertencente a um am-
biente sdcio-econémico desfavorecido. Um desses
problemas é a questao do desenvolvimento cognitivo
e da sua relacdo com a escolaridade.

Tendo iniciado a nossa atividade docente em
1970, numa escola de 12 grau localizada num bairro da
periferia de Feira de Santana, Bahia, observamos dois
dos graves problemas que acometem a educacao bra-
sileira: a repeténcia e a evasdo, nas primeiras séries do
12 grau, de criangas provenientes de classes sécio-
econémicas desfavorecidas, geradores do tdo conhe-
cido fendmeno do "“fracasso’” escolar.

Com a continuagdo de nossa préatica pedagdgica,
agora no 3° grau, nossa preocupagdo em relacio ao
propalado “fracasso” escolar dessa clientela, ndo per-
deu intensidade. Pelo contrério, continuamos interes-
sados em desmistificar esse ““fracasso’’, sempre atri-
buido a crianca e a sua familia, deixando-se de lado a
escola e 0 universo macrossocial que a circunda. Os
estudos que vimos realizando, desde aquela época,
encaminharam-nos para a reflexdo acerca de novas
posturas veiculadas por estudiosos do assunto (Cunha,
1979; Brandao, 1980; Carraher e Schliemann, 1983;
Kramer, 1980; Mello, 1982; Ceccon et al., 1982; Patto,
1982; Mediano, 1983), voltados para a construgdo de
uma caracterizagao psicossocial dessa clientela capaz
de por em cheque todo um conjunto de concepgbes
preconceituosas em torno da “caréncia’”’ ou “deficién-
cia” cultural desses segmentos da populagdo. Para os
autores acima aludidos, a escola e os professores de-
veriam conhecer a realidade de onde provém essa
clientela; conhecendo seus valores e suas experiéncias,
os educadores, talvez, estariam em condi¢oes de bus-
car respostas direcionadas para a situagdo concreta em
que trabalham. Entretanto, ndo basta apenas conhecer
a realidade da clientela, é preciso que os professores
saibam utilizar as experiéncias dessa clientela nas ati-
vidades escolares.

Essas reflexées conduziram-nos inevitavelmente
a consideracao do papel da escola em face dos proces-
sos de desenvolvimento cognitivo das criangas prove-
nientes de classes sdcio-econdmicas desfavorecidas.
Esse encaminhamento longe estd de ser arbitrario,
pelo contrério, realiza-se tendo em vista constituir-se
a escola fator decisivo para a socializacdo dessas crian-
cas. Na realidade, a escola é verdadeiro rito de passa-
gem para sua inser¢do na sociedade mais ampla. As-
sim sendo, a escola, pensada e construida como espa-
¢o material e simbdlico dessa socializacao, poderé (ou
ndo) facilitar esse desenvolvimento cognitivo — o que
dependerd, por certo, de fatores internos e externos a
prépria escola (por exemplo: acdo dos professores,
condi¢gbes materiais, curriculos, etc.). Esta perspectiva,
assim tomada, leva-nos ao seguinte questionamento:
essas escolas estdo efetivamente preparadas e preo-
cupadas em propiciar oportunidades & real expresséo
dessas criangas, compreendendo seus processos de
pensamento e seus cddigos linguisticos, seu universo
material e simbdlico, aceitando-os como validos ainda
que diversos daqueles estabelecidos pelos padrdes das
classes favorecidas?
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Parece-nos que nao, pois as atividades desen-
volvidas geralmente nao favorecem a flexibilidade de
pensamento. A este respeito, vejamos o que diz Bran-
dao (1980, p. 18): “O dia-a-dia gira em torno, basica-
mente de exercicios escritos no quadro, exercicios
mimeografados, ditados e leituras orais conjuntos”.
Nesse sentido, reportamo-nos igualmente a Kramer
(1982, p. 60): “A forma de ensinar &, em geral, repetiti-
va, fazendo uso de exercicios mimeografados e da cé-
pia. Os assuntos trabalhados sido propostos pelas car-
tithas ao invés de serem retirados da vida das crian-
cas”.

Procurando contribuir para uma melhor com-
preensao dessa clientela e da problematica que viven-
cia no ambito escolar, resolvemos entao verificar, a
partir do nivel das estruturas operatérias concretas em
que se encontrava um grupo de criangas pertencentes
a ambientes sécio-econdmicos desfavorecidos, se ha-
veria diferencas entre o desenvolvimento cognitivo
dessa clientela, tomando como referencial o fato de
estarem ou ndo na escola e estarem ou ndo exercendo
atividades remuneradas.

A escolha de nosso tema encaminhou-nos ne-
cessariamente a um estudo paralelo das propostas
tedricas de Jean Piaget sobre o desenvolvimento cog-
nitivo. Este estudo serviu como suporte tedrico a veri-
ficacdo das estruturas operatdrias concretas dos su-
jeitos de nossa pesquisa, assim como a énfase dada
pelo autor as interagées entre o sujeito e o objeto, na
construgcdo das nogbes proprias a seu desenvolvi-
mento cognitivo, através das atividades desenvolvidas
pelo sujeito, e as solicitacbes e desafios do meio.

METODOLOGIA
Sujeitos

Como pré-requisito para determinagdo do ni-
mero de sujeitos a serem estudados, foi realizado um
estudo com dez criancas do bairro, aplicando-se as
provas que seriam usadas, cronometrando-se o tempo
gasto. Tendo em vista o carater da pesquisa, conside-
ramos satisfatério o estudo de um grupo constituido
por 40 criancas. Fizemos um levantamento de criancgas
pertencentes ao bairro, que nunca foram a escola, bem
como de criangas que exerciam atividades remunera-
das (vendedores de picolés, de doces, ajudantes em
oficina mecénica de carros, ajudantes em ‘‘botecos’).
Deste levantamento, optamos pela faixa etaria de 7 a
11 anos, pois é a faixa de escolaridade do 1° grau, de
12 a 42 série. Em virtude do referido levantamento, ti-
vemos que reduzir o numero de criancas de 40 para
30, pois foram encontradas apenas cinco criangas que
nao freqlientavam a escola e que exerciam atividades
remuneradas, dentro da faixa etaria escolhida para o
nosso estudo.

O grupo determinado, por nds, foi distribuido
em guatro subgrupos, obedecendo aos seguintes cri-
térios:

I Grupo - constituido de dez criangas que freqlienta-
vam a escola e sem qualquer tipo de ativi-
dade remunerada.

Il Grupo —~ constituido de dez criangas que nunca fre-
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quentaram a escola e sem qualquer tipo
de atividade remuneradas.

Il Grupo - constituido de cinco criangas que fre-
quentavam a escola, mas que, também
exerciam atividades remuneradas.

IV Grupo - constituido de cinco crian¢as que nunca
freqlientaram a escola, mas que exerciam
atividades remuneradas.

Método Utilizado

Os sujeitos de nosso estudo foram avaliados em
termos do nivel de desenvolvimento de estruturas
operatdrias concretas, tendo como base de investiga-
¢d0 0 método clinico, nos termos em que foi utilizado
nas pesquisas realizadas por Inhelder et al. (1977), com
algumas variacoes referentes ao vocabuléario e ao ma-
terial empregado (carrinhos em lugar de flores e bo-
tées em lugar de fichas}.

Instrumentos

Para a verificagdo do estagio de desenvolvi-
mento operatdrio concreto nas nogbes de conserva-
cdo, foram utilizadas as provas: a) conservacao de pe-
guenos conjuntos discretos de elementos; b) conser-
vacdo das quantidades de liquidos-transvasamento; c)
conservagio da quantidade de matéria; d) conservacao
do comprimento e e) conservacao do peso.

Em relacédo a verificacdo do estagio de desenvol-
vimento operatdrio concreto, nas operagdes de classi-
ficacdo, foram utilizadas duas provas: a) mudanca de
critério ou dicotomia e b) quantificagdo da inclusdo de
classes.

Procedimentos

Concomitantemente & determinagao do numero
e da faixa etéria das criangas a serem estudadas, pro-
cedemos a um estudo preliminar, realizado com ou-
tras dez criancas de 7 a 11 anos, com a finalidade de
testar os instrumentos que seriam utilizados na verifi-
cacdo das nocbes de conservagdo e classificagao. Este
estudo preliminar foi muito importante na medida em
que nos ajudou na definicdo do material com que
irflamos trabalhar e na escolha adequada do vocabula-
rio que irfamos utilizar com as criancas de nosso estu-
do. Foi objetivo nosso, neste estudo preliminar, treinar
os procedimentos a serem usados na aplicagdo das
provas, na verificagdo da média de tempo a ser gasto
com cada crianga, na aplicacdo dos instrumentos, sis-
tematizagdo e padronizacdo das instrugGes a serem
dadas, etc. E importante que se considere, alids, o grau
de relatividade dessa padronizagdo, na medida em que
a mesma serve apenas como guia inicial para as per-
guntas feitas a crianca, uma vez que sdo as suas res-
postas que irao conduzir o pesquisador a propor no-
vas questdes. De nosso objetivo contava ainda o le-
vantamento das dificuldades a serem enfrentadas com
o registro do desempenho das criangas e com o regis-
tro das verbalizagbes, bem como o conhecimento da
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realidade concreta das criangas com quem iriamos
trabalhar, observando sua linguagem, sua familiarida-
de com o material a ser trabalhado.

Antes do inicio das sessdes de trabalho com as
criancas de nossa pesquisa, realizamos atividades pu-
ramente recreativas, com objetivo de descontrai-las e
de que elas se aproximassem melhor de nés.

Os procedimentos utilizados obedecem as eta-
pas do método clinico. Apds a realizacado das provas,
fizemos as transcricbes de todas as respostas das
criangas nas diversas provas de conservacao e classifi-
cagdo, através das fitas do gravador e de algumas
anotacbes do comportamento de algumas criangas,
feitas pelas duas auxiliares da pesquisa (nossas ex-
alunas da disciplina Psicologia da Educacao).

Posteriormente, fomos trabalhar com o grupo
que no frequentava a escola e sem qualquer atividade
remunerada; em seguida, com o grupo que néo fre-
guentava a escola, mas exercia atividades remunera-
das. Essa etapa do nosso trabalho desenvolveu-se por
um periodo de dois meses. Observamos aqui que ©
grupo que nao fregtientava a escola e que nao exercia
qualquer tipo de atividade remunerada mantinha co-
nosco (pesquisadora e auxiliares da pesquisa) um rela-
cionamento mais distante, talvez de inibicdo. En-
quanto que as criangas que exerciam atividades remu-
neradas eram mais desinibidas.

RESULTADOS

A andlise dos resultados para a avaliacao do de-
sempenho das criangas nas diversas provas de conser-
vacao e classificacdo foi feita tendo como base de re-
flexao dois questionamentos.

O primeiro diz respeito ao seguinte: serd que
existe diferenca entre os resultados dos estudos reali-
zados com criangas que apenas freqlientavam a escola,
de um lado, e os resultados obtidos entre criangas que
nunca freqlientaram escola e que nao exerciam ativi-
dades remuneradas, de outro?

Os resultados apresentados no estudo, conforme
Quadro |, permitem que possamos fazer algumas ob-
servagdes em relagdo a este questionamento.

Como se pode observar no Quadro |, os resulta-
dos apontam o fato de gque as criangas que freqlienta-
vam a escola e nao exerciam atividades remuneradas
apresentaram um desempenho melhor em relagdo as
provas de conservacdo e de classificacdo do que as
criangas que nao freglientavam a escola e nao exer-
ciam atividades remuneradas.

Os resultados relativos as tarefas operacionais
concretas parecem revelar, neste estudo, que a escola
teve grande importancia no desenvolvimento cogniti-
vo dessa clientela. Porém, tudo indica que a escola
cujos alunos fazem parte do nosso estudo estd preci-
sando, efetivamente, utilizar métodos mais ativos,
promovendo atividades espontdneas mais adequadas
3 estrutura mental de seus alunos, provocando confli-
tos cognitivos e desafios adequados, através de ques-
tionamentos, pela exploragdo de situagdes-problema
para qué as criancas que estejam em fase de transicdo
de uma etapa para a outra (como é o caso de algumas
criangas de nosso estudo: Claudia (9 anos), Jodo (10
anos), Luis (11 anos) e Mario (8 anos), entre outros,
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possam ultrapassar a fase em que se encontram, atin-
gindo a etapa posterior.

O segundo questionamento estd intimamente
relacionado ao primeiro, diz respeito ao seguinte: en-
controu-se diferenga entre os resultados dos estudos
realizados com crian¢as que freglientavam a escola e
que exerciam atividades remuneradas, de um lado, e
os resultados dos estudos realizados com criancas que
nunca freqlientaram a escola e que exerciam ativida-
des remuneradas, de outro. Isto é analisado a partir do
Quadro Il.

Pelo exame dos resultados, parece-nos poder
constatar que o grupo de criangas que freqlentava a
escola e que exercia atividades remuneradas teve um
desempenho nas provas de conservagao e classifica-
¢do superior ao das criangas que ndo freqlentavam a
escola mas que, também, exerciam atividades remu-
neradas. De um modo geral, quase todas as criangas
do grupo com alguma escolaridade e que também
exerciam atividades remuneradas ja haviam adquirido
a nogdo de conservacgdo, a excecdo de Carlos, de dez
anos, que nao apresentou a no¢do de conservacao de
liquidos.

Os estudos realizados por Price-Williams Mer-
melstein e Schulman, citados por Ginsburg (1978) nao
encontraram fortes efeitos da escolaridade no desem-
penho das criancas em certas tarefas cognitivas. Essa
constatagdo de certo modo diverge daquela encontra-
da em nosso estudo; neste, parece-nos clara a influén-
cia da escola no tocante ao desempenho das criancas
nas provas de conservagao e classificacdo. Os dados,
porém, que coletamos ainda sao insuficientes para se
ter uma visdo mais clara da problematica na influéncia
ou nao das atividades remuneradas no desempenho
dos sujeitos nas provas realizadas e, por isso, devem
ser vistas como um estudo preliminar.

Os trabalhos realizados por Greenfield (1976),
citado por Ginsburg (1978), e Bovet, citada por Inhel-
der et al. (1977), encontraram efeitos da escolaridade
sobre a nocdo de conservacgéo; essa constatacao asse-
melha-se aquela encontrada em nosso estudo. Nao
obstante, cabe ressaltar que os estudos de Greenfield
e os de Bovet tinham como finalidade fazer compara-
¢oées em termos das idades previstas por Piaget com
as criancas de Genebra, o que ndo constituiu nosso
objetivo. Segundo o préprio Piaget (1973, p. 50): “Essa
cronologia é extremamente variavel; ela depende da
experiéncia anterior dos individuos, e ndo somente de
sua maturacdo, e depende principalmente do meio so-
cial que pode acelerar ou retardar o aparecimento de
um estagio, ou mesmo impedir sua manifestacdo’’.

Bovet, citada por Inhelder et al. (1977), salienta
que as diferengas encontradas em seu estudo pode-
riam ser superadas através de exercicios e de maiores
solicitagbes do meio.

Os resultados obtidos neste estudo confirmam a
hipétese defendida por Piaget de que o desenvolvi-
mento cognitivo ndo depende exclusivamente dos fa-
tores hereditarios, mas da interacdo destes com o
meio fisico, através da acdo construtora do sujeito so-
bre os objetos, bem comgq, da agdo conjunta desses
com o meio social. O fator por exceléncia deste cons-
trutivismo, que se soma aos anteriormente menciona-
dos, é um equilibrio por auto-regulagdes, buscando a
elaboracdo constante de novas estruturas. As estrutu-
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ras vao sendo modificadas e transformadas, surgindo
assim novas estruturas cada vez mais complexas.
Meacham e Riegel (1976) sdo de opinido que existem
fortes efeitos do ambiente sobre a idade de aquisicdo
do pensamento operacional concreto. Assim, torna-se
necessario que o individuo j& possua as estruturas
cognitivas necessdrias para a assimilagdo de determi-
nados objetos de conhecimento.

Apesar de todo o nosso cuidado na aplicagdo das
provas descritas no item referente ao procedimento
utilizado, observamos que os resultados de nossa pes-
quisa de certo modo apontam, as vezes, uma nao
correspondéncia aos encaminhamentos das etapas do
desenvolvimento das estruturas operatdrias concretas
propostas por Piaget. Tal é o caso de Carlos, de dez
anos, que ndo apresentou a nocdo de conservagdo de
liguidos (transvasamentos), contudo demonstrando
ser conservativo na tarefa de peso (esta crianca traba-
thava em um “‘boteco” e era habituada a pesar deter-
minadas mercadorias). Esse resultado assemelha-se
ao estudo realizado por Price-Williams, Gordon e Ra-
mirez citados por Meacham e Riegel (1976) que en-
contraram em criancas mexicanas que fabricavam ce-
rdmica, a aceleragdo para a conservacdo de substancia,
em relacdo a um grupo de criancas que nao a fabrica-
va. Também Claudia, de nove anos, apresentou jul-
gamento mais para a conservacdo, mas nao total-
mente conservativo, nas tarefas de conservacdo de
pequenos conjuntos discretos de elementos, nas de
conservacio de liquidos e nas tarefas de quantificacéao
de matéria. Porém, na tarefa de conservacao do peso e
do comprimento, seus julgamentos foram conservati-
vos. O que é inverso na proposta de Piaget, ja que este
diz que a ordem de apresentacdo das etapas seria: pe-
quenos conjuntos discretos de elementos — quantidade
de liquido e de matéria, mudanca de critério e dicoto-
mia, intersecdo de classes ou quantificacdo da incluséo
de classes (dos 6 a 7 anos); quantidade da matéria, da
largura, do peso, quantificagdo de classes {dos 8 a 9
anos), conservacdo da largura, do peso, de volume
quantificagdo da inclusdo de classes (dos 10 aos 12
anos).

Diante do exposto, levantamos as seguintes hi-
péteses: teriamos tendencionado a resposta e nesse
caso seria um erro técnico; poderia estar havendo a
assimilacao de certos mecanismos estereotipados sem
um conhecimento operatdrio {influéncia da cultura); os
invariantes seriam adquiridos em virtude da familiari-
dade com esta tarefa, ou seria o material utilizado?
A respeito desta Gltima hipStese, Goulart (1983, p. 73)
salienta que "“as vezes, as respostas infantis variam
conforme o material usado; provavelmente, isto se de-
ve & familiaridade com o material’’.

Os resultados globais de nosso estudo, analisa-
dos com base nas transcrigoes e em algumas observa-
¢Oes das condutas expressas pelas crian¢as de nossa
pesquisa, levaram-nos a levantar uma questdo que
tem muita relevancia para a propria postura do pro-
fessor em sala de aula. Trata-se da situacao vivida por
algumas criancas de nosso estudo que reagiram ao
trabalho realizado com um comportamento de inibi-
¢ao.

Essas criangas (Bete, 9 anos; Céssia, 7 anos;
Carla, 9 anos) pertencentes ao grupo das que nao fre-
glientavam a escola e que ndo exerciam atividades
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remuneradas — ou seja, as que tinham a sua socializa-
cdo limitada ao espaco familiar - e aparentemente
reagiram com forte inibicdo em face das perguntas,
nao obstante ser nosso tom de voz € nossas indaga-
¢bes em tudo semelhantes aqueles com que nos diri-
gimos as demais criancas. Fica-nos a interrogacao: es-
sas criancas, que nos responderam somente com o
seu siléncio ou com um lacénico “nao sei’’, ou se justi-
ficaram dizendo apenas “porque é", apresentariam
problemas de desenvolvimento cognitivo ou, ao invés,
expressariam forte inibicdo perante nds, estranhos que
éramos ao seu ambiente cotidiano?

Levantamos aqui pelo menos duas hipdteses: a)
a da inibicao e b) a da desconfianca cultural.

No caso da hipétese de desconfianca cultural,
estariamos sendo identificados com pessoas diferentes
do contexto do grupo estudado e, portanto, capazes
de despertar comportamento de inibicdo nestas crian-
cas?

Estes questionamentos ficam, inegavelmente a
merecer uma reflexdao mais ampla, que ndo pode ser
desenvolvida, neste momento, pelos limites que o
préprio trabalho the impée.

CONSIDERAGOES FINAIS

Sabemos que o desenvolvimento cognitivo é re-
sultante de sucessivas construgGes e que o fator prin-
cipal desse construtivismo é um equilibrio por auto-
regulacdes, permitindo verificar as incoeréncias mo-
mentdneas na busca de solucao de problemas e na su-
peragdo de crises e de desequilibrios, através de uma
elaboracdo constante de novas estruturas. Sabemos,
igualmente, que esse processo poderj ter sido, no ca-
so de nosso estudo, influenciado pelo papel exercido
pela escola, ainda que ndo nos seja efetivamente pos-
sivel avaliar a extensao dessa influéncia. Importa assi-
nalar, contudo, que, embora a escola possa ter tido es-
sa influéncia, algumas criancas que a freqlientam en-
contram-se numa etapa intermediaria, tendendo para
a conservacdo. Tal fato leva-nos a supor que as solici-
tacdes provenientes do meio escolar (e das atividades
ai desenvolvidasy talvez nao se afigurem adequadas a
plena manifestacao dos interesses e experiéncias des-
sa clientela.

Parece-nos que muito se tem a ganhar no que
diz respeito ao desenvolvimento intelectual da crianca
guando o planejamento pedagdgico leva em conta os
potenciais e interesses tipicos de cada idade. Muitas
vezes é por ndo saberem como lidar com as dificulda-
des encontradas pelas criangcas em aprender que 0s
professores procuram desviar a atencdo do problema
real e péem a culpa na vitima, neste caso a crianga
pertencente a ambiente sécio-econémico desfavoreci-
do como também no seu ambiente familiar. Com essa
desculpa ndo colocam em questdo sua prdpria ma-
neira de ensinar e o seu desconhecimento da realidade
de onde provém essas criancas, bem como dos meca-
nismos de construgdo mental da crianca. E assim, uma
vez mais, transferem para as criangas o Onus de um
“fracasso” que se deve, em realidade, a permanéncia
de um modelo s6cio-econdmico-politico que thes ne-
ga o real acesso aos bens materiais e simbdlicos pro-
duzidos na sociedade.

- Desenvolvimento cognitivo e escolaridade

Poderia parecer estranho que, utilizando em
nosso estudo criangas provenientes de meio sdcio-
econémico desfavorecido, houvéssemos adotado co-
mo suporte tedrico os estudos realizados por Piaget e
colaboradores. Embora o proprio Jean Piaget nao
houvesse trabalhado diretamente com esse tipo de
clientela, alguns de seus colaboradores o fizeram, tais
como Bovet, Sinclair, Inhelder (1977), entre outros.
Verificamos, contudo, que Piaget em seus estudos
enfatiza a importancia da acdo do sujeito na constru-
cao de estruturas mentais, chamando a atencédo sobre
a ag¢do da escola, que podera ou nao favorecer o de-
senvolvimento das estruturas cognitivas, segundo os
métodos, as solicitagcbes e os desafios que empregue.
Para este autor, o exercicio e a experiéncia adquiridos
através da acéo sobre os objetos sdo fatores necessa-
rios para o desenvolvimento das estruturas cognitivas.
Dentro deste contexto, parece-nos que a postura cor-
reta do professor deveria ser a de propiciar experién-
cias de atuacdo da crianca, partindo do seu préprio
universo, aproveitando os recursos ambientais, suas
estruturas bésicas, assumindo as caracteristicas psi-
colégicas dessa clientela, seu cédigo lingdistico, seus
valores, suas atitudes sociais basicas, buscando a par-
tir dai formas para que essa clientela possa vir a bene-
ficiar-se dos conhecimentos atualmente restritos ao
consumo de criangas provenientes de ambientes so-
cio-econdmicos privilegiados. Ao fazé-lo, o professor
nao mais utilizaria preconceitos e expectativas negati-
vas em face dessa clientela (sua “incapacidade” nos
estudos, seu “‘desinteresse’’ pelo estudo), contribuindo
ativamente para que a mesma possa valer-se de um
acervo de conhecimentos reais que fhe sdo negados.

Esse novo procedimento do professor (e da es-
cola) talvez pudesse por em questdo a aceitacdo axio-
méatica de um desvirtuamento cada vez mais amplo da
teoria piagetiana, no que se refere as idades propostas
para a determinagdo dos universais cognitivos. Cabe-
nos indagar: essa determinagdo rigida — que se da
contrariamente a Piaget — nao estara influenciando os
educadores na determinagdo de idades-planejamento,
estabelecendo-as sem levar em consideracao a in-
fluéncia de todo um universo de fatores mais amplos,
bem como a relevancia que tem o fator tempo e as ati-
vidades do sujeito nesta construcao, defendidas pelo
préprio Piaget?

Partindo do pressuposto de que a crianga com
sete anos ja estad apta aos conhecimentos escolares,
pois ja tem presente 0s processos mentais necessarios
para a incorporagdo de determinados conteudos (as
vezes j4 estdo até presentes, de maneira subjacente),
os professores trabalham, nao obstante, freqiente-
mente com contetidos e materiais desconhecidos des-
sa clientela, evidenciando, em conseqliéncia, o suposto
“fracasso’’ dessas criangas. Parece-nos que a forma
como esté estruturada a escola, necessitaria ser repen-
sada e voltada para a maioria da populagédo (criancas
pertencentes a ambientes sdcio-econémicos desfavo-
recidos) e ndo como o contréario, como vem ocorrendo
em nosso pais.

Sem o recurso a esses dados, s6 poderiamos
responsabilizar a crianca e sua familia, “esquecendo-
nos’’ do fato singelo de que essa crianga e essa familia
vivem em uma sociedade e uma economia historica-
mente determinadas, nelas produzindo seu universo
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material e simbdlico. “Esquecer” esse meio ambiente
equivaleria a considerar essas criangas e suas familias
como seres atemporais e ahistdricos, uma postura que
Piaget, certamente, refutaria.

Ao concluirmos, desejamos ressaltar que o estu-
do aqui presente seguramente nao poderd ser objeto
de generalizacoes em razao dos limites a partir dos
quais foi intencionalmente construido. Esses limites
vao desde a amostragem com que trabalhamos 3 ca-
réncia de estudos mais amplos no tocante as condi-
¢coes {em sua acepcdo mais abrangente) sdcio-econd-
micas onde se dé o cotidiano dessas criancas.

Ainda assim, parece-nos que o estudo e a refle-
xdo contidos neste trabalho apontam em diregao a
inimeros questionamentos que se fazem necessarios.
Os questionamentos explicitados ao longo deste tra-
balho precisarédo ser retomados e aprofundados por
todos que se interessam genuinamente nao apenas
pela educacado (enguanto processo formal que se es-
gota em si mesmo) mas, principalmente, pela educa-
¢ao enquanto pratica social voltada para a maioria da
populagao, até hoje dela excluida.

Se conseguirmos, no entanto, inquietar os edu-
cadores com este nosso trabalho, por certo estaremos
alcancando nosso objetivo.
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Cad. Pesq. (58) agosto 1986




Quadro |

Resultado do desempenho dos sujeitos nas diversas provas de conservacéo e classificacéo.

» 'Provas*
7] o
2 § &
> § Sujeitos @ Conservacédo Classificacdo
© o ®
P 182 38 42 52 62 72
1 Sérgio 7
8 2 Jane 7
©
. @ 3 Mary 7
18 4 Ana 8
c
z 5 Pedro 9
ES
2 6 Claudia 9
[3+]
s 7 Rita 10
c
3
> 8 Paulo 10
e
w 9 Jodo 10
10 Luis 11
1 Neide 7
‘£° 2 Céassia 7
©
£0
g‘ 3 Mara 8
o
2 4 Lucia 8
(5]
‘—o" 5 Francisco 8
@
o 6 Bete 9
[3+]
Q
€ 7 Carla 9
3
g 8 Abel 9
2 9 Fabio 10
pd
10 Silvia 10

LEGENDA:

L1
S—
—
.

Né&o conservagao

tendendo para a ndo conservacao**
tendendo para a conservagdo**

conservagao

colecgOes figurais e nao quantificagédo inclusiva
inicio de classificagdo e intermediaria

dicotomia e acerto da quantificacdo

**Categoria criada pela autora

Desenvolvimento cognitivo e escolaridade

* PROVAS:

12 Conjuntos discretos de elementos
22 Liquidos {transvasamento)

32 Quantidade de matéria

42 Peso

52 Comprimento

62 Mudanga de critério (dicotomia)

72 Quantificagdo da inclusdo de classes
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Quadro Il

Resultado do desempenho dos sujeitos nas diversas provas de conservacio e classificagio.

Classificacao

g Provas*
» c
S £ - 3 j
S 3 Sujeitos 3 Conservagédo
(O] Q -]
1 Mério 8
1+
<
:g 2 José 9
t @
e 3 Carlos 10
o
wg| 4 Valdo 10
(7]
[+
5 Roberto 11
o © 1 Antonio 7
o=
€8 2 Ney 9
3Se
S | 3 Osvaldo 9
-
28 4 Licio ‘ 1
zZ3
5 Fernando 11
LEGENDA: * PROVAS:

Nao conservagéo
tendendo para a ndo conservagao**

tendendo para a conservagao**

—
—
—
—

conservacao

inicio de classificagdo e intermediéria

dicotomia e acerto da quantificagéo

**Categoria criada pela autora
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colegbes figurais e ndo quantificagdo inclusiva

12 Conjuntos discretos de elementos
22 Liquidos (transvasamento)

32 Quantidade de matéria

42 Peso

52 Comprimento

62 Mudanca de critério (dicotomia)

72 Quantificacdo da inclusdo de classes
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